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INTRODUCTION 



1.1 Les buts du programme de fran^ais au secondaire 

Au secondaire, les buts du programme de frangais consistent & : 

• amener I'eleve a developper sa competence langagiere a travers la 
comprehension et la production orale et ecrite de discours signifiants 
de nature et de complexity varices; 

• amener Thieve a d^couvrir les valeurs socioculturelles propres a sa 
communaute d'appartenance et de reconnaitre dans quelle mesure il 
partage ces valeurs pour se les approprier ou pour les renouveier. 

En communication orale, Penseignant ou Tenseignante devra : 

• amener T^ldve k developper sa competence langagiere* en utilisant 
divers processus mentaux; 

• continuer a developper chez I'dleve les habiletes a comprendre et a 
produire des discours oraux signifiants introduits 6 Telementaire; 

• developper chez reieve une comprehension et une production orales de 
plus en plus complexes; 

• amener reieve a se situer par rapport aux valeurs socioculturelles 
vehiculees a travers les discours; 

• permettre a I'dleve de s'approprier certaines valeurs de sa 
communaute d^appartenance, en vivant des activites qui mettront ces 
valeurs en evidence; 

• promouvoir ^utilisation de la langue frangaise comme outil de 
communication et de culture canadienne frangaise; 

• amener Televe a utiliser sa langue maternelle comme outil de 
transmission de valeurs socioculturelles empreintes de sa communaute 
d*appartenance. 



1.2 Comment le programme atteind;a-t-il ces buts? 

Le programme de fran?ais au secondaire se propose d^atteindre ces buts, au 
moyen de discours varies et signifiants repartis de la 7^ a la 12^ annee. En 
consultant le sommaire des discours au programme de la 7^ annee a la 12c 

^ I 

1 



annee, l*enseignant ou I'enseig^nante constatera une progressiorit tant au niveau 
de la difficult^ des discours a ^couter qu*au niveau des discours que Televe aura 
a produire oralement* Par exemplet pour le discours ludique/poetique, Thieve 
de 7^ ann^e produira des saynetes, alors que Thieve de 11^ annde, pour le meme 
type de discours, produira le dialogue d^un court episode de teieroman* 

Les tableaux suivants illustrent ^ensemble des discours qui seront au 
programme de frangais du secondaire en communication orale (comprehension 
et production). 




TABLEAU SYNTH^E DBS FORMES DB DISCOURS AU PROGRAMME DU SECONDAIRE EN COMPREHENSION ORALE 





INFORMATIF 


INCITATIF 


BXPRBSSIF 


LUDIQUB/PO^TIQUE 


76 




Cassettes : 
Un aspect de la 
francophonie 




Cassettes : 

GoDts/sentiments d'un 
Francophone 


Rdcits d'aventures 
Cassettes : Podmes ludiques 




F 
O 
R 
M 






Exposes expressifs (!es 
goQts/sentlments de 
quelqu'un) 


Rdcits d'aventures 
Cassettes : Podmes franco- 
aibertains 


9c 


B 
S 

D 

E 


Documentaires sur un 
sujet non lid k 
I'actualitd 




Entrevues 


Cassettes : Contes d'ici 


lOe 


D 
I 

S 
C 




Messages publicitaires 




Theatre 


lie 


Q 

U 
R 
S 








Chansons folkloriques et 
populaires 

Episodes d'un teleroman 


I2e 








Cassettes : 

Exposes expressifs sur 
un sujet lid a la 
francophonie 


Theatre 






' Discours non-Iitteraircs - ■' 


Discours litteraires — 
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TABLEAU SYNTHESE DBS FORMES DE DISCOURS AU PROGRAMME DU SECONDAIRE EN PRODUCTION ORALE 





INFORMATIF 


INCITATIF 


EXPRESSIF 


LUDIQUE/?O^IQUE 


7e 






Instructions avec 
demonstration 


Exposes expressifs 
(ses goOts/sentlments) 


Podmes 
Saynete 


8© 


F 
O 
R 
M 


Comptes rendus 
d'6vdnements 


Instructions sans 
support coneret 


Exposes expressifs 
(ses goOts/sentiments) 


Saynete 


ge 


E 
S 

D 

E 






Exposes expressifs 
(ses sentiments/ 
opinions sur quelqu'un) 


Poemes 
Contes 


lOe 


D 
1 

S 

C 


Exposes infopmalifs 
expliquant un sujet 
d'actualit6 




Entrevues 




lie 


O 

u 

R 
S 


Exposes informatifs 
expliquant un sujet 
lie ou non a I'actualite 






Dialogue d'un court episode de 
teleroman 


12e 






Exposes incitatifs sur 
un sujet lie a un 
aspect de la 
francophonie 




Pocmes ou monologi'es 






Discours litteraires — 




Le programme d'6tudes-un minimum 



La selection des discours specifiques au programme du secondairet que ce soit 
en production orale ou en comprehension orale, peut parfois paraitre 
contraignante a I'enseignant ou a I'enseignante. 11 arrive en effet qu'au cours 
d^une annee scolaire, un evenement, attendu ou non, se presente et donne a la 
majority jes eleves I'occasion d'une intention de communication authentique. 

Prenons par exemple, la situation typique du lundi matin dans une classe de 12e 
annee. Les eleves habitent souvent loin les uns des autres ; ils veulent se 
raconter ce qu'ils ont fait pendant la fin de semaine. L'enseignant ou 
Tenseignante examine les objectifs a d^velopper en production orale dans le 
programme d^etudes de 12e ann6e s un expose d'opinions et la production du 
dialogue d'une serie televisee. Rien ne correspond a ce que les eleves vivent 
actuellement. 

Un autre exemple est celui d*un groupe d*eleves de 10^ annee de Riviere-la- 
Paix, preparant un voyage de P&ques en Union Sovietique. Tout ce qui concerne 
les diff^rents aspects de la vie dans ce pays les interesse enormement, Ayant 
en sa possession la serie de documents vid^o «La Russie»de Peter Ustinov, 
Tenseignant ou Tenseignante examine les objectifs a d^velopper en 
comprehension orale, dans le programme de 10© annee : ecouter des messages 
publicitaires, des pieces de theitre, des podmes. La non plus, rien ne 
correspond a ce que ses Aleves vivent actuellement. 

Le desir exprime par les eleves lors de ces deux exemples d'activites, depasse le 
programme prescrit quMls devront couvrir cette annee en communication orale* 

L'enseignant et Tenseignante doivent savoir que les habiietes a developper qui 
sont prescrites dans le programme d'etudes (1989) representent un minimum 
(environ 75% du temps d'enseignement du cours de fran^ais) et que ce 
programme leur donne la latitude d'y ajouter d*autres habiietes k developper 
(voir !a section Enrichissement du programme d'^tudes ou le document d'appui 
vsur les valeurs sociocuiturelies qui suggerent bon nombre d^activites), pourvu 
quHls s'assurent de couvrir aussi le minimum prescrit* L^activite desiree par les 
eleves, dans I'exemple precedent, pourrait done tres bien s'integrer au 



programme, si celle-ci se concretise a l^aide de la demarche pedagogique 
preconisee par le programme (une premiere activite pour le deveioppemant + 
une seconde activite pour le reinvestissement + une troisieme activite pour 
revaluation), 

A Telementaire, I'enseignant et Tenseignante travaillent a developper chez 
l*eleve la production orale dans toutes les formes de discours (informatif, 
expressif, incitatif et ludique/poetique)* Par contre, au secondaire, a cause de 
la nature m§me du programme, Tenseignant ou Tenseignante concentrera, 
chaque annee, son attention sur certains discours seulement et ce, pour deux 
raisons : le developpement en profondeur de Thabilete et le temps 
d^enseignement du fran^ais determine au secondaire. Par consequent, il est 
possible qu*un ou plusieurs discours specifiques aient ete omis volontairement, 
au programme d^une annee scolaire en particulier. 

La clientdle elble 

LMnformation contenue dans le volet COMMUNICATION ORALE du guide 
d'enseignement vise les ^Idves francophones albertains de niveau moyen et fort. 

Nous definissons le terme «moyen» de la facon suivante : un eleve qui comprend 
un discours oral adapte h son niveau et un eleve qui produit un discours oral 
avec la facilite et les difficultes usuelles a son stade de developpement. Nous 
definissons ie terme «fort» de la fagon suivante : un eleve, qui reussit 
facilement a comprendre le sens d'un discours oral de son niveau scolaire, et un 
eleve, qui rdussit facilement a produire oralement un discours de son niveau 
scolaire (a ne pas confondre avec le terme «doue»). Tout ecart k ces normes 
sous-entend des adaptations de la part de Tenseignant ou de Tenseignante. 




LE DEVELOPPLMENT DE LTIABILETE A COMPRENDRE UN DISCOURS ORAL 



2.1 Historique 

La perception d'un message oral par un interlocuteur ou une interlocutrioe sous- 
entend la mise en marche de piusieurs processus, sur lesquels nous savons bien 
peu de choses a I'heure actuelle. II est beaucoup plus facile de parler des 
elements caracteristiques d» la production orale que des divers elements qui 
entrent en ligne de compte, lors de la comprehension d'un discours oral. 
La difficulte a observer le processus de comprehension orale, qui est en fin de 
compte interne, et a toute fin pratique invisible, est tres similaire a ceile 
qu'eprouvent les chereheurs en lecture. La difference est qu'ii s'est effectue 
beaucoup plus de recherches en lecture, qu'en comprehension orale. Par 
consequent, il existe aujourd'hui une quantite d'informations sur les processus en 
action lors d'une lecture, et tres peu sur ceux utilises lors de I'ecoute. 

2.2 La d^f knit ion de I'habiletd k comprendre un discours oral 

Essenticllement, pour tout interlocuteur ou interiocutrice, I'habilete a ecouter 
un discours consiste k comprendre le sens de ee qui est dit, en fonction d'une 
intention de communication qu'U ou elle a formulae avant d*entreprendre 
I'&coute du discours. 

Pour arriver a decouvrir le sens de ce qu'il ecoute, I'eleve fera appel a de 
multiples operations mentales. 

2.2.1 Comprendre un discours oral t une intention de communication a satisfaire 
a) Qu'entendons-nous par intention a satisfaire? 

Par intention de communication a satisfaire, il faut entendre : 

- I'intention a laquelle Televe cherche a repondre; 

- la mise en branle de processus mentaux qui permettent a I'eleve de 
traiter i'information explicite et implicite du discours repondant a cette 
intention. 



L*''''eve du secondaire, qui ecoute un discours, a une intention de 
communication, c'est-a-dire quMl sait pourquoi il ecoute ce dircours (les 
raisons, les motifs qui I'ont amene a ecouter ce discours). Ainsi, d*un 
discours h un autre, ce ripest que IMntention de communication de 
iMnterlocuteur ou de IMnterloeutrice qui changera. Cependant, cette 
intention ne pourra pas dtre changee, lorsquMl s'agira pour Tenseignant ou 
Tenseignante d'amener Thieve a d^velopper son habilet^ a ecouter un 
discours specifique avec une intention bien precise. Ce sera alors la mdme 
intention de communication qui sera reutilis^e pour le reinvest issement et 
revaluation de r#ldve, quant a sa capacity a comprendre un discours oral 
specifique, en fonction d'une intention de communication precise. 

C^est done dire qu'un eleve, ayant ecoute un discours correspondant a son 
intention de depart et qui a trouve dans ce discours Tinformation quMl 
cherchait, a realise son intention de communication (ecoute avec une 
intention precise). 

Prenons Texemple d^un eleve de 8^ annee qui a com me intention d'ecoute de 
vouloir se renseigner sur les sentiments eprouv^s par un detenteur de record 
Guiness (Un record d'endurance^ Parcours 2). SMI trouve dans ce discours 
IMnformation recherchee, Televe aura realise son intention de 
communication. Si cet 6Ieve n^avait pas trouv6 dMnformation relative aux 
sentiments eprouves par un detenteur de record Guiness , nous dirions qu'il 
n^a pas reussi a sat isf aire son intention de communication. 

II peut §tre utile, a quelques reprises pendant I'annee scolaire, de proposer 
intentionnellement aux eieves des discours, qui ne correspondent pas a leur 
intention d'ecoute. Cette demarche leur fera decouvrir des discours qui ne 
correspondent pas toujours a IMntention de depart, et quMl est inutile 
dMnvestir du temps a ecouter un discours qui n'est pas pertinent. Etablir au 
preaiable ce quMl cherche, avec precision, est done un moyen sur pour Televe 
de s^eviter des ecoutes inutiles. 

Les exemples qui suivent aideront Tenseignant ou Tenseignante a verifier si 
IMntention de communication de Televe est formulee adequatement. 

Q 8 
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b) Exemples de formulation d'une intention dt communication en 
comprehension orale 

Discours informatif 

Intention de cominunication k satisfaire : 



S'informer sar un sujet 



Habilete k developper : 

Ecouter un discours a caractdre informatif. 
Processus mental a utiliser : 

Reperer IMnformation. 
Activite a r^aliser : 

L'eldve ecoutera un documentaire sur la faim dans le monde, afin de reperer 

de IMnformation concernant les pays ayant besoin d'aide. 

Discours expressif 

Intention de communication k satisfaire : 



S'informer sur les goOts, les sentiments d'une personne 



Habilete a developper : 

Ecouter un discours i caractere expressif. 
Processus mental a utiliser : 

Inf^rer de I'information. 
Activite i realiser : 

L'eldve ecoutera I'expose a caractere exprrssif de queiques heros, dans le 

but de s'informer pour degager les qualites morales n^cessaires pour devenir 

un heros. 
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Discours incitatif 

Intention de communication & sat isf aire 



S^informer pour agir 

Habilete a developpep : 

Ecoutep un discours a earactere incitatif. 
Processus mental a utiliser : 

Evaluer de IMnformation* 
Activite h realiser : 

L^eleve ecoutepa des messages pubiicitaires sur les colas, afin de sMnformer 

pour determiner laquelle des marques de cola fournit les informations les 

plus objectives quant au produit. 

Discours ludique/poetique 

Intention de communication k sat isf aire : 



Satisfaire un besoin d*imaginaire 



Habiiete a developper : 

Ecouter un discours a earactere ludique/poetique. 
Processus mental k utiliser : 

Inferer de Tinformation, 
Activite a realiser : 

yeleve ecoutera la chanson Le blues du businessman (C.Dubois) afin de 

decouvrir les valeurs persornelles du personnage principal. 

2.2.2 Les processus mentaux 

a) Comorendre un discours a Taide des processus mentaux 

En plus d'avoir recours a ses experiences et connaissances anterieures (son 
vecu et la connaissance du sujet) et a ses experiences et connaissances de la 
languCf Televe en situation de comprehension orale devra utiliser ses 
connaissances cognitives, afin de realiser son intention de communication, 
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c'est-a-dire utiliser des processus mentaux pour tralter l*information du 
discours. Ces processus mentaux sont : le rep^rage, la selection; le 
regroupement et Tinf^rence d'information, en vue d'etre capable de donner 
du sens au discours 6cout6. Le sens recherche dependra de I'intention de 
communication qui aura et6 d^termin^e au depart. L'^valuation est le 
processus mental qui sera utilise par I'dleve, une fois qu'il aura trouve le 
sens du message du discours qu'il a ecoute, dans la mesure ou il aurait par 
exemple a juger, critiquer ou prendre une decision. 



L'61eve n'^coute pas simplement pour ^couter (entendre). II utilisera 
les processus mentaux, dont il aura besoin pour repondre a son 
intention de communication et comprendre ce qu'il Ecoute. 



b) Les connaissances coemitives : les processus mentaux 
LE REPERAGE 

Le rep6rage fait reference a la recherche d'informations qui sont donnees 
integralement, explicitement dans le discours oraL L'6leve peut ici reperer 
un mot, un groupe de mots ou une phrase du discours qui correspond a 
I'information recherchee. Par exemple, a I'ecoute du discours La 
Commission scolaire de St Isidore et la Paroisse Jean Cot^ (ACCESS), 
I'eleve Identifiera (reperera) le nom de famille de toutes les personnes 
concernees. 

LA SELECTION 

L'information que I'eleve recherche se trouve parmi de nombreuses donnees 
dont il n'a pas besoin. II doit done s^lectionner l'information qui lui est 
necessaire a ce moment-ci. Par exemple, suite a l'6coute du discours Un 
record d'endurance (8^ annee, Parcours 2, cassette) I'eleve identifiera les 
effets negatifs de cette performance. 




LE REGROUPEMENT 

LMnformation recherchee par Tinterlocuteur ou iMnterlocutrice se trouve a 
diff^rents endroits dans le discours ou meme dans plusieurs textes* L'^leve 
doit done reperer IMnformation, la selectionner et la regrouper afin de la 
resumer, la comparer (Gaouette, 1986). Par example, suite a Tecoute de 
plusieurs chansons traditionnelles, Televe fera un resume de I'image de la 
femme a cette epoque, 

L^NFERENCE 

L'information recherchee n'est pas donnee explicitement dans le discours. 
L'el^ve doit done faire appel a ses eonnaissances anterieures du sujet et a 
celles quMl a retrouvees dans le diseourst pour decouvrir IMnformation 
recherchee. Prenons Texemple d*un eleve qui dcoute une piece de thefttre 
avec IMntention de ddcrire les traits de caractere des personnages 
principaux. Certaines informations devront dtre inferees par Televe a partir 
des interactions des personnages, et i partir d^actions ou de gestes poses par 
les personnages, etc. 

L'EVALUATION 

L^^valuation se situe apres la comprehension du message. C*est un processus 
mental, mais qui, contrairement aux autres processus mentaux 
precodemment mentionnes, n^est pas un moyen a la disposition de Thieve 
essayant de comprendre le sens du discours quMl ^coute. Elle permet, par 
exemple, a I'eleve de choisir entre deux reportages sur le nouveau dollar 
canadien, celui qui informe le plus sur ses avantages. L'evaluation permet 
aussi a Televe de verifier si le discours oral ecoute repond a son intention 
d'ecoute. Essentiellement, Televe devra juger de la pertinence de 
IMnformation ecoutee. 
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L'61eve aura recours k un ou plusieurs processus mentaux selon 
IMntention de communication qu'il aura Identifiee (Gibson, 1975). 
Toutefois, I'enseignant ou Tenseignante en selectionnera un en 
particulier, qu'il observera; ce sera le plus complexe. Le mdme 
processus mental sera maintenu tout au long de la demarche et sera 
evalu6 en m§me temps que I'habilete. L'enseignant et I'enseignante 
doivent s'assurer de proposer k Thieve, au cours de I'annee, differentes 
situations qui permettront un usa^^e diversifie de tous les processus 
mentaux. 



2.3 Les variables qui influencent le d^veloppement de I'habiletd i 6couter un 
discours 

n est impossible dMgnorer le rdle de certaines variables dans le d^veloppement 
de I'habilete k ^coute- de l*6l6vc. Ces variables peuvent §tre intrins^ques ou 
extrinsdques. 

2.3.1 Les variables intrinseoues (vecu) 

• ses connaissances et ses experiences anterieures 

• ses connaissances et ses experiences linguistiques 

a) Les connaissances et les experiences anterieures 

Pour r^ussir la comprehension d'un message oral, I'interlocuteur et 
iMnterlocutrice doivent s'engager personnellement. lis doivent vouloir 
explorer, elucider, donner du sens au message qu'ils ecoutent. Ceci est 
encore plus vrai, lorsque I'eleve n'a pas le support de Timage pour I'aider a 
comprendre ce qu'il entend. L'eleve doit aussi avoir de I'interdt pour ie 
discours oral propose. 

Determiner une intention de communication avant d'entreprendre I'ecoute 
d'un discours, aide l'eleve a s'engager, mais ce n'est pas suffisant pour 
assurer la reussite de la comprehension d'un discours oral. L'interlocuteur et 
I'interlocutrice, adultes competents, s'arr^tent peu a penser aux 
connaissances acquises anterieurement, sur lesquelles ils se basent, pour 
mieux interpreter ce qu'ils entendent. II en va de meme pour l'eleve du 
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secondaire. Cependant^ si IMnterlocuteur ou rinterlocutrice adulte peut 
puiser dans son vaste repertoire d^experiences et d*ecoutes pour comprendre 
son discours oral, ii ne peut en dtre de meme lorsquMl s'agit d^adolescents ou 
d'adolescentes qui possedent des experiences de vie et d'ecoutes plus 
limitees. 

(i) Les connaissances ayant une valeur inteilectuelle 

En ee qui concerne les connaissances ayant une valeur inteilectuelle, 
prenons Texempie du discours oral expressif Le St-Laurent en Kayac (7^ 
annee, Parcours 1, cassette). L'eleve qui, au depart, ne connait pas la 
geographie du Quebec le long du St-Lp.urent et ignore le vocabulaire 
specialise du kayac, aura de la difficult^ a identifier IMnformation qui est 
pertinente a son intention de communication et ne pourra attribuer un sens 
aux mots et aux expressions qui v§hiculent IMnformation quMl cherche. 
L'eleve «entendra» le discours oral, sans pour autant dtre capable d*extraire 
le sens de ee quMl vient d'entendre. Dans une situation semblable, il sera 
facile pour Tenseignant ou I'enseignante de presenter un film sur le kayac cu 
de prevoir le vocabulaire qui creera une difficulte, pour ensuite le presenter 
dans une activity communicative. Cette activite peut se faire facilement 
lors de la deuxieme 6tape de la demarche pedagogique, c'est-a-dire lors de 
I'amorce. Elle rendra Fecoute du discours vise plus facile parce que plus 
signif iante pour Televe. 

(ii) Les connaissances ayant une valeur affective 

En ee qui concerne les connaissances ayant une valeur affective, prenor j 
Texemple d'un discours oral expressif, Tenseignant ou I'enseignante devra 
peut-etre s'attendre a ce qu'un eleve donne un sens different, au discours 
oral 6coute, que celui prevu dans IMntention de depart. 

Le rdle de Tenseignant et de Tenseignante est done primordial; ils do! vent 
s^assurer que T^ldve possdde un minimum de bagage (connaissances de la 
langue et du sujet) pour entreprendre une situation d'^coute^ Pour que cette 
situation soit une experience positive que I'ele.e voudra repeter, 
Tenseignant ou Tenseignante devra s^assurer qu*elle soit significative. 11 est 
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evident, qu'on ne peut constamment presenter des discours oraux qui se 
limitent au vecu et aux interets de Televe, et ce n^est pas la le but 
recherche* Cependant^ il est essentiel que Tenseignant ou Tenseignante 
s*assure d*un point de contact entre le v6cu de T^ldve et le discours oral 
propose, af in de pouvoir I'amener vers de nouvelles experiences* 

ECOUTER^ C'EST ESSENTIELLEMENT COMPRBNDRE LE SENS DE CE QUI 
EST DIT, et cette comprehension sera grandement influencee par le bagage 
d*experiences personnelles de Teldve, 

b) Les connaissances et experiences linguistiques 

LMnterlocuteur et IMnterlocutrice sont engages dans un processus tres act if, 
lorsqu'ils essaient de comprendre le sens d'un message regu* II s'agit d'abord 
de decider si le son ou la serie de sons entendus est organisee en un systeme 
quMls connaissent. LMnterlocuteur et iMnterlocutrice qui reconnaissent le 
systeme com me etant familier, pourront sectionner cette serie de sons en 
mots ou en phrases. Simultanement, ils feront un effort de construction de 
sens pour arriver non seulement h entendre, mais aussi a comprendre le 
message transmis. 

Tout com me en lecture, pour comprendre le message, Teieve anticipera la 
suite du message, verifJera ses hypotheses, fera reference a certaines 
connaissances, experiences linguistiques et paralinguistiques pour s^aider 
dans sa tftche. II apporte avec lui son experience d^auditeur ou d^auditrice, 
e'est-a-dire le temps consacre a cette activite en frangais et la vari^te de 
discours oraux auxquels il aura ete expose. 11 en est de me me de sa 
connaissance de la langue, ses experiences passees, ses interets, et aussi la 
connaissance du sujet. 

2*3.2 Les variables extrinseaues a Televe 

• des discours signif iants 

• des discours interessants 

• des discours varies 
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a) Pes discours signifiants 



L'omnipresence de la langue anglaise dans la societe albertaine est reelle. 
Le manque d'options au niveau de stations de radio (CHFA) ou de chaines de 
television (CBXFT), nous rappelle quotidiennement que les ressources en 
franjais qui sont offertes a Tileve francophone sont limitees, Cependant, 
elles existent, mais leur presence est noyee dans le deploiement de 
ressources pour anglophones. En conseq'-.ence, la motivation a ecouter en 
fran^ais n'est pas acquise chez tous les eleves francophones. 

L'ensei^ant et Tenseignante ne peuvent pas empecher cette situation, 
neanmoins, le choix de discours oraux varies, si^ifiants et interessants 
qu'ils font, pourrait §tre un des facteurs significatifs non seulement pour le 
succes d^une activite de comprehension orale en classe, mais aussi pour 
I'utilisation parascolaire, par i'eieve, des ressources auditives et 
audiovisueiles de sa communaute, L'eleve doi\ se retrouver dans le discours 
oral, soit a travers un personnage, un lieu, des evenements, des interdts, 
etc,, sinon il perdra vite interdt. Si cette meme activite etait personnelle, 
il abandonnerait tout simplement. Cest ce que fait Tinterlocuteur ou 
Tinterlocutrice aduite qui change de chaine de television ou de station de 
radio apres quelques minutes, parce que remission quMl ou elle regarde ou 
ecoute ne presente aucun interdt personnel, contrairement a cette autre 
personne qui est rivee a son appareil. 

Les discours oraux, (auditifs/audiovisuels) contenus dans le materiel 
didactique, ont ete selectionnes et congus pour un public cible qui partage, 
entre autres, le mdme §ge et certains interets. Malgre ces criteres, il n'est 
pas certain que ce materiel plaise a tous. 

Prenons Texemple du discours oral Entrevue avee Rock Carrier (Rep^res 3, 

cassette, 9^ annee)» Cette entrevue est un discours expressif dans lequei 
Rock Carrier parie de sa carriere d*ecrivain, sa source d'inspiration pour 
certains contes, influence des conteurs de son enfance, comment il imagine 
ses lecteurs et iectrices, Thoraire quMl s^mpose pour ecrire, etc. 
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II est possible que Televe ne sMdentifie ni au sujet, ni aux problemes relatiis 
a la publication de contes et quMi ne trouve aucun interet au contenu 
presente par I'auteur interviewe. 



II serait possible d^amorcer cette situation d'ecoute en demandant aux eleves 
ce quMls connaissent du metier d^ecrivain, de Rock Carrier, de ses oeuvres, 
ou de leur faire visionner Le chandail, un conte celebre de R. Carrier, etc. 
(s'adresser a ACCESS). Sous forme de discussion, de consultation dans les 
ouvrages de reference, de visionnement, etc., il est possible de transformer 
un discours oral, en apparence Stranger au vecu de Thieve, en discours 
signifiant parce que Televe s'y engage personnellement. II s'agit done de 
sensibiliser Thieve aux connaissances (mdmes minimes) quMl possede deja sur 
le sujet. II se peut, neamoins, malgre tous les efforts de Tenseignant ou de 
Tenseignante, que iMnterdt des eleves (ou le sien) n*y soit pas. Dans ce cas, 
il vaut mieux laisser tomber cette activity de comprehension orale et en 
proposer une autre. 




b) Des discours interessants 



11 peut sembler superflu dMndiquer que les discours oraux destines aux eleves 
doivent etre interessants. Cependant, il peut ^tre utile de se rappeler que 
les inter§ts d^un eleve de Riviere-la-Paix, peuvent etre fort differents de 
ceux d'un eldve de Calgary. 

Cette problematique se pose aussi pour Tensemble du materiel didactique 
utilise en Alberta{y compris les cassettes auditives). Ce materiel ayant ete 
produit au Quebec, il est possible que certains discours oraux nMnteressent 
pas les jeunes Franco-albertains, ' cause de leur contenu ou des valeurs 
socioculturelies qui peuvent differe. sur certains plans. 

Pour pallier cette situation, le ministere de I'Education de TAlberta a 
produit une serie de cassettes auditives destinees aux eleves francophones 
de la 7^ a la 12e annee. Elles se repartissent ainsi : quatre cassettes par 
niveau scolaire; chacune regroupera deux ou trois textes relatifs a un type 
de discours en particulier (exemple : informatif)* 
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L'enseignant ou I'enseignante constituera egalement une banque personnelle 
de discours oraux aux gouts de Theure (avec I'approbation des organismes 
concernes), afin d'offrir a ses eleves des discours quMls jugeront int^ressants. 
On peut aussi proposer aux eleves des sujets differents et leur demander ce 
quMls preferent. L'enseignant ou I'enseignante s'assure ainsi au depart de 
I'interet d'un grand nombre d'eleves, tout en limitant le temps et I'^nergie 
investis dans I'amorce. 

c) Des discours varies 

Le choix des discours au prctjramme reflete le caractere multifonctionnel de 
la langue : 

• ecouter avec I'intention de s'iniormer sur un sujet en particulier Par 
exemple, I'eleve ecoutera (selon son niveau scolaire) des chroniques, des 
reportages ou des documentaires, etc. C'est le DISCOURS 
INFORMATIF. 

• ecouter avec i'intention de connaitre I'opinion, les sentiments ou les 
gouts d'une personnalite. Par exemple, I'eldve ecoutera (selon son niveau 
scolaire) des entrevues, des exposes expressifs, etc. C'est le DISCOURS 
EXPRESSIF. 

• ecouter avec I'intention d'agir, d'avoir suffisamment de renseigniements 
pour pouvoir poser un geste. Par exemple, I'eleve ecoutera (selon son 
niveau scolaire) des messages publicitaires, des instructions, etc. C'est 
le DISCOURS INCITATIF. 

• ecouter avec I'intention de satisfaire un besoin d'imaginaire ou d'explorer 
le langage ou de se donner une vision du monde ou de se divertir. L'eleve 
ecoutera (selon son niveau scolaire) des chansons, des contes, des pieces 
de the&tre, des episodes de teieromans, etc. C'est le DISCOURS 
LUDIQUE/POETIQUE. 
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2*4 Les strategies en comprehension orale 

Le tableau qui suit illustre brievement les strategies d'ecoute que 
IMnterlocuteur ou '"nterlocutrice utilise dans sa recherche de sens d'un discours. 
II est a remarquer que ces strategies ne s'appliquent pas a toutes les situations 
orales ni a toutes les formes de discours. 



LES STRATEGIES UTILIS^ES EN COMPR^ENSION ORALE 


LA RECHERCHE DU SENS 


a) 


Les strategies fondamentales 


(i) 


L'anticipation du contenu du discours oral 


(ii) 


La reconnaissance spontanee des mots connus 


b) 


Les autres strateeries 


(iii) 


Le recours au contexte 


(iv) 


La redondance semantique 


(v) 


La redondance syntaxique 


(vi) 


Le recours aux mots de relation 


(vii) 


La prise de notes 


(viii) 


L'utilisation du silence et des pauses 



2.4.1 La recherche du sens 



a) Les strategies fondamentales 

(i) L'anticipation du contenu du discours oral 

L'eleve en situation d'ecoute est a la recherche du sens de ce qu'ii entend. II 
est possible d'amorcer ce mecanisme avant le debut de I'activite d'ecoute et 
par ce fait, d'avantager l'eleve dans sa comprehension. II s'agit de faire 
prevoir de faQon generale le sens du texte en faisant observer une 



illustration pertinente^ le titre du discours a ecouter ou de poser une 
question similaire a la suivante : De quoi ce discours oral va- t-il traiter? 
A partir de ce qu'il observe, I'eleve fera des hypotheses sur le contenu du 
texte. En realite, I'eleve continuera de faire des hypotheses tout au long de 
son ecoute, en fonction de ce quMl vient d'entendre* 11 serait souhai*able que 
Tenseignant ou Tenseignante revienne, a la fin de Tecoute, sur les 
predictions que Televe aura faites avant I'activite d'ecoute. Le but de ce 
retour est de voir si les predictions coincident avec le contenu de la 
cassette, videocassette, etc. et si elles ne coincident pas, quelles en sont les 
raisons. Faire anticiper le contenu permet une participation active de la 
part de I'auditeur ou de Tauditrice, en plus d'orienter ses pensees. 

(ii) La reconnaissance spontanee des mots connus 

L^eleve reconnait spontanement les mots qui lui sont tres familiers. 11 
entend et comprend le mot globalement. 

b) Les autres strategies 

(ill) Le recours au contexte 

Face a des mots inconnus que Televe ne reconnaitra pas de fa^on spontanee, 
il sera encourage a faire des inferences sur la signification du mot ineonnu. 
Le contexte peut lui donner la signification du mot inconnu de plusieurs 
fagons : 

» une definition precede ou suit le mot inconnu; 

• un synonyme ou une phrase explicative; 

• Timage ou le bruit; 

• une comparaison ou un contraire connu du vocabulaire de I'eleve. 
(iv) La redondance semantique 

Alors que le discours ecrit est caracterise par Texigence de la ciarte et de la 
precision, le discours oral (surtout celui des conversations) se caracterise 
par des repetitions. LMnformation jugee importante par le locuteur ou la 
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locutrice sera transmise sous diverses formes et a plusieurs reprises dans le 
discours oral. L'interlocuteur ou iMnterlocutrice aura done plus d'une 
occasion de comprendre le meme message. 

(v) La redondance syntaxique 
Lesenfants sont venus nous voir. 

Dans cet exemple, il est possible a deux reprises, de deduire quMl s*ag5t d'une 
situation impliquant une idee de pluriel. L*audition de ces sons aidera l*eleve 
a donner un sens precis ou approximatif a ce quMl entend^ En situation de 
comprehension ecrite, nous dirions que le lecteur ou la lectrice a eu ce 
meme indice de pluriel quatre fois» 

(vi) Le recours aux marqueurs de relation 

Ici, les marqueurs de relation auxquels nous faisons reference (alors que, en 
effet, lorsque, ensuite, puis, etc.), sont des mots qui permettent dans un 
discours oral, l*enchainement des idees (transition, dependence, liaison, 
etc.). L^eleve peut. en identifiant les marqueurs de relation, aider sa 
comprehension d^un discours, en etablissant des rapports entre les differents 
segments du discours oral. 

(vii) La prise de notes 

II est difficile d'ecouter un message, tout en prenant des notes. Si Teieve 
ecrit, il perd un peu de ce qui se raconte. D'un autre cote, il aura des notes 
pour raider a realiser Taetivite d'ecoute. La pratique est le seul moyen pour 
arriver a maitriser cette technique. 

(viii) L^utilisation du silence et des pauses 

Que ce soit dans une communication face a face ou non, la production orale 
se caracterise par ses pauses, ses silences plus ou moins longs. Dans une 
interaction aussi rapide que celle de la parole, comment Tinterlocuteur et 
rinterlocutrice trouvent-iis le temps d'ecouter un message, de le dechiffrer, 
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de le comprendre et d'interpreter tous les elements para linguistiques qui 
accompagnent et influencent la signification du message? 

Certains chercheurs cites par Irwin (1961) pensent savoir comment 
Tinterlocuteur et Tinterlocutrice en arrivent a accomplir tout cela. En 
effet, la moyenne de mots prononces (done ecoutes par IMnterlocuteur ou 
rirterlocutrice) est de 125 mots a la minute. La pensee, elle, fonctionne 
quatre fois plus vite, C'est done dire quMl existe un «v!de» deux a trois fois 
superieur en duree a ce qui a ete dit. II semblerait que ce soit Tutilisation 
de ce «vide» qui distingue iMnterlocuteur et iMnterlocutrice efficaees de 
iMnterlocuteur et Tinteplocu trice superf iciels (Decaigny, 197 3). 
L'interlocuteur et IMnterlocutrice superficiels laisseraient errer leur pensee 
pendant ces moments ou rien n*est dit alors que IMnterlocuteur et 
IMnterlocutrice efficaees reagissent face a ce quMls viennent d'entendre en 
utilisant ces pauses pour visualiser, imaginer^ donner couleur, forme, etc. a 
ce qui vient d^dtre dit. Us «voient» ce qui a ete dit. 

En connaissant son intention de communication des le depart, Tenseignant ou 
Tenseignante aide a orienter la pensee de Televe qui se trouve en situation 
de comprehension orale. U serait souhaitable de sensibiliser I'eleve au fait 
que ces moments de pauses pourraient dtre avantageusement utilises pour 
illustrer, et se representer les informations, correspondant a son intention 
de communication, dont il aura besoin pour Tactivite ulterieure. 
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L'^L^VE EN SITUATION DE COMPREHENSION ORALE : LA DEMARCHE 
Pl^DAGOGIQUE 

3.1 Le ddroulement de la demarche p^agogique en comprehension orale 

En situation de comprehension orale, la demarche pedagogique se deroule selon 
les etapes suivantes : 



PHASE 1 : 
PHASE 2 : 



PHASE 3 ; 



PHASE 4 



PLANIFICATION DE L^ENSEIGNANT 



D^VELOPPEMENT 
(premldre activity) 

Amorce 

Rdalisation^e I'activit^ 

Object vat ion 

Acquisition de^connaissances 
et de techniques 



Adaptation de I'enseignant 
s'U y a lieu 



R^INVESTISSEMENT 
(deuxidme activity) 

Amorce 

R6alisation|de I'activit^ 

Objec^vation 

Acquisition de connaissances 
et de techniques 



Adaptation de I'enseignant 
s'il y a lieu 



EVALUATION 
(troisiime activity) 

An^rce 

Realisation de I'activite 

Evaluation de I'activite de i'^ldve ; 
par I'enseignant ; 
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Chaque etape de la demarche pedagogique en comprehension orale constitue un 
prealabie a la suivante et forme ^.n tout indissociable. Pour donner a cette 
demarche toute son efficaeite, il est preferable que I'enseignant ou 
I'enseignante respecte I'esprit de chaque etape et considere chacune d'entre 
eiles, non pas comme une fin en soi, mais plutdt comme faisant partie d'un 
processus d'apprentissage vecu par I'eleve. Dans ce qui suit, nous expliquerons 
la nature de chaque etape et ou elle se situe dans I'ensemble de la demarche 
pedagogique. 



II est important que I'enseignant ou I'enseignante consulte ce qui suit, pour 
obtenir le detail de chacune de ces etapes, AVANT d'entreprendre quelque 
activite que ce soit avec ses eldves. 



3.2 Les phases et dtapes de la demarche p^ago^que 

3.2.1 Phase 1 : la planification de I'enseignant ou de I'enseignante 



L'enseignant ou I'enseignante doit identifier au prealabie un sujet ou uti 
evenement, une intention de communication et divers objectifs 
d'apprentissage. Les elements suivants font done partie de la phase 1 : 
Planification de I'enseignant ou de Tenseignante. 

• Identification d'un evenement ou d'un sujet pouvant susciter I'interet des 
eleves et pour lequel ils seront amenes a formuler une intention reelle de 
communication. 

• Identification d'une intention de communication a satisfaire. 

• Identification des objectifs d'apprentissage (habilete, objectifs 
specifiques et processus mental). 

• Identification des elements d^clencheurs. 

• Identification des activates a reaiiser. 
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Identification d'un evenement ou d'un suiet pouvant suseiter Tinteret des 
eleves et pour lequel ils seront amenes a formuler une intention reelle de 
communication 

L'enseignant ou Tenseignante devra d'abord choisir une situation de 
communication (un theme). Cast a partir de ce thdme qu^il lui sera possible 
dMdentifier des sous-themes, sujets ou ^venements relies au theme. Ceux-ci 
devront dtre signifiants et interesser ies eleves, puisqu'Ils devront provoquer 
Chez ces derniers le goOt de formuler une intention de communication 
authentique lors de Tetape «amorce». 

Identification d'une intention de communication 

C^est I'etape ou Tenseignant ou Tenseignante cherche a formuler la direction 
que prendra le processus d^apprentissage* Quelle intention de 
communication veut-on faire r^aliser k l'6l6ve? De cette intention dependra 
tout le reste de la demarche . 

LMntention de communication fera toujours reference a Tune des fonctions 
de la iangue, soit : s*informer sur un sujet, sMnformer pour agir, se 
renseigner sur les goQts, sentiments ou opinions de quelqu^un, se divertir, 
satisfaire un besoin dMmaginaire, explorer le langage ou se donner une vision 
du monde. La situation ideale serait celle oii I'intention de communication 
vient des eleves eux-m#mes, sinon quMls acceptent d'emblee celle que 
I'enseignant ou Tenseignante leur suggere ou quMls la modifient. 

Identification des obiectifs d^apprentissage (habiletef obiectifs specifiques et 
processus mental) 

Apres ridentification d^une intention de communication Tenseignant ou 
Tenseignante identifiera Thabilet^ qui sera developpee, les objectifs 
specifiques relatifs a cette habilete et le processus mental que Televe devra 
utiliser pour repondre a IMntention de communication formulee. 
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II est possible que Tenseignant ou Tensei^ante ne puisse pas retranscrire 
intdgralement les object if s specif iques du programme dans leur formulation 
originale* Tout en respectant les objectifs specifiques selectionnes dans le 
programme d'etudes, ilf pourront etre reformules de fagon a correspondre 
davantage a Tactivite proposee aux eleves. Ce qui importe, c'est que 
I'activite a realiser contienne Tintention de communication, Thabilete a 
developper et le processus mental a utiliser. Cette formulation doit 
preciser Tactivite que Televe aura a realiser^ Par exemple : L^eleve 
ecoutera Tannonce publicitaire de COKE et decidera de consommer ce 
produit plutdt qu'un autre. 

(i) L'habilete a developper 

L^enseig^ant ou Tenseignante choisira d*abord Thabilete a developper. Nous 
prenons pour acquis que celui ou celle qui lit cette section se prepare a 
developper chez Televe, Thabilete a comprendre un discours oral. 
L^habilete precise la nature de Tactivite dans laquelle s^engagera Televe . 

Exemple : 

iScouter un discours expressif 



(ii) Les objectifs relatifs a Thabilete 

L^enseignant et I'enseignante remarqueront que le programme definit avec 
beaucoup de precisions le CONTENU des diverses habiletes a developper. 
Ce sont les objectifs specifiques. En voici un exemple : 
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8^ ann^ ~ Francophone 

OBJECTIFS RELATIFS A L'HABILETE A COMMUNIQUER ORALEMENT 



Discours k caractere ludique/poetique\ / Discours d caractere ludique/poetique 



Ecouter ua recti d'aventures 



En rep^rsnt. s^lecUoimant, regroupant, inf^rant 
et'ou ^valuant de rinfonnstion seion one intention 
praise, en tenant cooipte de la tituation de 
communication et du fonctionnement de la langiie et 
du discours. I'^I^ve sera capable de : 

I. Reperer de rinformation, c^est-^-dire . . , 

' identifier le iocuieur loraqu'il est pr^sent^; 

' identifier les personnagcs, les ^v^nemcnts, 
les lieox et lea objeta qui constituent le 
monde fictif cr^^ par le locuteur; 

' identifier rintention du locuteur iorsqu'elle 
est explicite. 

n. Selectionner choisirdes informatioDS 
pertinentes.c'est-a dire . . 

• choisir dans le r^it les elements qui ont 
suflcit^gon int^ret; 

• cbossir les mots qui servent k d^rire et ^ 
rendre vraisemblables les peraonnages. les 
actions, les lieux imaginaires et lea objets; 

identifier les actions principales et les 
actions secondaires; 

identifier la/left situation/s qui 
repr^sente nt un danger ou une menace 
pour un ou pluaieurs personnages du r^cit: 

- identifier le/les moyen/s que le/les 
personnage/s menac^/s utilise/ nt pour 
tenter de s'en sortir; 

- cboisir, parmi les ^UmcnUt du r^cst. ceux 
qui r^v^Ieraient T^poque oia i! a ^t^ produit. 

m. Regrouper : regrouper des informations 
(faire des liens; synthetiser), c*est-^-dtre . 

distinguer les parties dialogue des 
parties narratives et identifier celui qui 
rapporte les dialogued; 

dire ce que rappellent ou ^voquent pour lui 
les personnages. les ^v^nements, les lieux 
ou les objets mentionn^ dans les r^cit; 

d^ouvrir* ^ Taide d'indices de temps, 
I'ordre cbronologique dans lequet les 
actions sont pr^sent^s; 



suite 



Ecouter un recit d'aveotures isuite) 

resumer le r^cit pour en d^gager les 
pnncipalea actions. 

rVMnferer : degager le$ tnformaliooB 
pertinentes, c*e8t-d-dire . . 

d^uire i'intentiondu locuteur lorsqu'elle 
est impHcite; 

. degager le r6le que jouent les pnncipaux 
personnages dans le derouiement des 
actions; 

degager la structure propre ii ce discours. 

V. Evaluer: reagir, c'est-^-dire . . 

• exprimer ce qu'il penae des personnages et 
des objets pour lesquels il a des preferences. 
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L'enseignant et I'enseignante choisiront parmi ces objectifs specif iques ceux 
qui sont coherents, en relation avec I'intention de communication qui a ete 
determinee. 

lis remarqueront que la majorite de ces objectifs se repetent d'un discours a 
I'autre. Identifier le sujet traite, identifier le locuteur du message et 
identifier I'intention du locuteur sont quelques exemples d'objectifs 
specifiqu'.s qui se repetent dans presque tous les discours. L'enseignan: ou 
I'enseigpiante pourra decider de ne plus selectionner et de ne pas evaluer ces 
objectifs specifiques s'il cj elle jugent qu'ils ont ete maltrises par Televe. 

11 sera quelquefois impossible, pour I'enseignant ou I'enseignante, de couvrir 
tous les objectifs specifiques d'un discours donn6, parce que I'intention de 
communication selectionnee ne s'y pr^te tout simplement pas. U est plus 
important de couvrir les objectifs qui ne reviennent pas dans d'autres 
discours, plutdt que ceux qui reviennent frequemment. 

Voici un exempie d'un objectif specifique tel qu'il apparait dans le 
programme Fran^ais 10 - 20 - 30 sous Ecouter un message publicitaire (lOe) 
(p. 35) : Identifier certaines ressources graphiques, sonores ou visuelles 
utilisdes pour inciter. 

L'enseignant ou I'enseignante choisira cet objectif specifique plutot que de 
choisir, s'il y a lieu, parmi les elements du message, ceux qui reveleraient 
I'epoque, le contexte socioculturel dans iequel il a ete prodiiit, tout 
simplement parce que le p^^emier ne reapparait pas dans le programme, alors 
que le deuxieme reapparait avec une certaine frequence. 

(iii) Les processus mentaux 

Apres avoir choisi I'habilete a developper, I'enseignant ou I'enseignante 
determinera Iequel des processus mentaux il ou elle observera chez I'eleve, 
qui essaiera de repondre a son intention de cnmmunication . 
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• le reperage? 

• la selection? 

• ie reg;roupement? 

• rinference? 

• revaluation? 

Example : 

Intention de communication a satisfaire : 
SMnformer sur un sujet 

Habilete a d^velopper : 

Ecouter un discours a caractere informatif 

Processus mental a utiliser : 



Rep^rer IMnforinatlon 



Aetivite a realiser : 

En ecoutant le discours informatif d*un camarade sur le probleme des 
dechets au Canada, l*eleve identifiera les solutions proposees pour resoudre 
le probleme. 

La formulation de cette aetivite a realiser decrit a la fois Thabilete qui sera 
developpee (ecouter un discours informatif) et le processus mental qui sera 
utilise (identifier). Ici, pour dtre capable dMdentifier les arguments, Televe 
fera du reperage dMnformations. 

(iv) Pourquoi identifier des objectifs d'apprentissage? 

^identification des objectifs d'apprentissage, quant a Thabilete a developper 
et au processus mental a utiliser pour satisfaire une intention de 
communication, permet a Tenseignant ou a Tenseignante et aux eleves de se 
concentrer sur certains points particuliers, Ce seront ces mdroes objectifs 
qui serviront & l*^ldve» lors de Tobjectivation et de l^^valuation des 
apprentissages. 

L^enseignant ou Tenseignante pourra trouver dans son programme d*etudes 
ies objectifs sp^cifiques relatifs a Thabilete que Televe devra developper. 
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d) Identification des elements declencheurs 



II importe que Tenseignant ou Tenseignante identifie quelques elements 
declencheurs {films, articles de journaux, personnes ressources, etc.) 
susceptibles d'etre utilises lors de Tamorce afin de declencher I'interet des 
eleves. 

e) Identification des activites a realiser 

L'enseignant ou Tenseignante devra identifier, a partir de son materiel 
didactique ou des exemples d'activites suggeres dans le programme d'etudes, 
un minimum de trois activites (une activite pour le developpement, une 
autre pour le reinvestissement et une troisieme pour revaluation). Celles-ci 
seront proposees aux eleves lors de Tamorce, une fois lMnter§t suscite pour 
le sujet et IMntention de communication formulee. L'enseignant ou 
Tenseignante pourrait aussi creer des activites a partir de ses propres idees, 
de celles des eleves ou d^evenements se produisant dans le milieu 
environnant. 

Phase 2 : Developpement de I'habilete a comprendre uji discours oral specifique 

Le developpement de Thabilete a ecouter un discours specifique est la seconde 
phase de la demarche pedagogique proposee* Cette phase consiste en une 
premiere activite de comprehension orale que Televe aura a realiser pour 
sat isf aire son intention de communication. C*est lors de cette phase que Televe 
aura ^occasion de pouvoir developper son habilete a ecouter un discours 
specifique. II s'agira pour l'enseignant ou I'enseignante d'amorcer cette 
premiere activite, de la faire realiser par Televe, de lui permettre d'objectiver 
le travail accompli et d'acquerir des connaissances et des techniques fixees au 
programme et qui repondront au besoin de I'eleve. 
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PROCESSUS DE LA PHASE DEVELOPPBMEhfT 



Phase 2 : 



DEVELOPPEMENT (premiere activite) 



Etape 1 



AMORCE 



Etape 2 



REALISATION DE L'ACTIVITE 



I 



Etape 3 



OBJECr'V. TION 



Etape 4 



ACQUISITION DE CONNAISSANCES ET 
DE TECHNIQUES 



Amorce 



L*amorce est la premiere etape de la phase 2 ; D^veloppement, de la 
demarche pedagogique proposee, 

Essentiellement, c*est une etape preparatoire a Tactivite a realiser que les 
eleves entreprendront. En fait, Tamorce jouera plusieurs rdles : 

L^enseignant ou Tenseignante suscitera une intention reelle de 
communinrtion par le biais d'un elemfint declencheur (une affiche, un 
evenement, un film, une lecture, une discussion, etc.) et par lequel les 
eleves seront amenes a formuler une intention reelle de communication. 
L'enseignant ou I'enseignante : 

proposera une activite precise : Tecoute d'un discours oral; 
s'as^urera que les eleves possedent le bagage de connaissances 
necessaires pour faire face au discours ecoute et pour mieux en 
comprendre le sens; 

communiquera aux eleves les objectifs d'apprentissage a poursuivre ou 
bien ils les identifieront ensemble. 
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(i) Susciter l'int6r§t des Aleves et les amener a formuler une intention de 
communication authentique 
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Une activite de comprehension orale n^est signif iante aux yeux de Televe que 
dans la mesure oh elle repond k une intention de communication personnelle^ 
L'^leve pourra difficilement entreprendre T^coute d'un discours sans avoir 
un but^ une intention precise et r^aliser. Si IMnterlocuteur ou IMnterlocutrice 
affirme quMl n^est pas ndcessaire d'a^oir une Intention pour ecouter, c^est 
quMl ou elle n^est pas conscient de son intentiont lorsquMl ou elle est en 
situation d'^coute (ne serait-ce que Tintention de se divertir). Sans une 
intention suscitee par un evenement vecu, present ou passe^ ou un int^rdt 
propre k rdldve» Tactivite de comprehension aura peu de chance de se 
r^aliser avec succes. Lors de TamorcCf Tenseignant ou Tenseignante pourra 
utiliser toute une gamme d^el^ments declencheurs (ev^nements de classe, 
affiche, film, fdte, etc.) juges capables de susciter IMnterdt des eleves et les 
amener d formuler une intention reelle de communication. 

Prenons Texemple d^un enseignant ou d*une enseignante qui voudrait amener 
ses ei^ves de 8e ann^e a 6couter Drdle de samedi soir (Textes et Contextes 
2), une histoire de peur qui aura ete enregistr6e sui audio*cassette pourrait 
inciter les eidves k faire un sond..:e ir leurs activites du samedi soir ou 
bien les activites de leurs parents. ^ \ ourrait aussi susciter un eehange sur 
des situations de peur v^cues par les eleves, des peurs enfant ines dont ils se 
souviennent, les endroits de la maison ou de Tappartement quMls aiment ou 
n*aiment pas, ou encore leur demander quelle solution ils adopteraient si un 
indesirable se presentait d la porte de leur domicile k un moment ou ils sont 
seuls, etc. 

LMnt^rdt pour le sujet de la peur ayant ete cultive, Tenseignant ou 
Tenseignante sera en mesure dMnciter ses Aleves k ecouter Drdle de samedi 
soir avec IMntention de se divertir en reconstituant nntdrieur de la maison. 

Un autre exemple : L^enseignant ou Tenseignante voudrait amener ses eleves 
de lOe annee a ecouter le poeme Libert^ (Textes et Contesrtes 4, cassette). 
II ou elle pourrait susciter une discussion sur le theme de la Irberte, faire 
ecrire une ou deux phrases «la liberte c^est ...», ou «J*ecris ton nom (liberte) 



sur ...». L'enseignant et I'enseignante encourageront les eleves a sortir les 
mots de leur quotidien, a explorer ie langage, etc. 

Les pistes et les situations proposees par l'enseignant ou I'enseignante 
pourront provoquer chez I'^leve une intention reelle d'ecouter le poeme 
Liberty. 

11 n'est pas n^essaire que l*activit6 de I'amorce soit en fonction de la mdme 
habilet^ (comprehension orale) ou du mdme type de discours 
Gudique/po^tique) que l*objectif vls6. Pour I'exemple concernant I'^coute du 
discours ludique/po^tique DHSle de samedU I'^l^ment declencheur a ^t^ 
effectu4 par une activity de production orale a caractere expressif 
(exprimer mes peurs) etc. 



L'amorce demeure un oioyen utilise pour amener I'dldve k r^aliser 
I'activite proposde. 



(ii) S'assurer du bagage de connaissances des Aleves, necessaire a la 
realisation de I'activite 

M#me si l'enseignant ou I'enseignante a suscite I'interdt des eleves et a 
reussi a les amener k formuler une intention de corr aunication authentique, 
ce n'est pas ^uffisant pour assurer une comprehension du discours ecout6, 
c'est-^-dire en extraire le sens recherch6. II faudra s'assurer que les eleves 
poss^dent les connaissances en rapport au discours ecout^, pour en faciliter 
sa comprehension. 

Ces connaissances de base que possedent les eleves sont generalement 
teintees de valeurs intellectuelles et affectives qui peuvent potentiellement 
transformer, modifier le sens mdme du discours ecout6. C'est au moment 
ou I'intention de communication sera formulee que Tenseignr-nt ou 
I'enseignante sera en mesure de juger du bagage de connaissances des eleves. 

Le but d'une discussion sur le sujet du discours k ecouter ne sera pas le 
m^me, s'il s'agit des connaissances ayant une valeur aff'^'»tive. Ici, 
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I'enseignant ou i'ensetgnante essaiera plutdt de voir s! le sujet du discours 
propose contient une connotation positive ou negative pour ses eldves. En 
d'autres termes, il s'agira de laisser les Aleves verbaliser leurs peurs, leurs 
apprehensions et leurs reserves face au sujet du discours i comprendre. 

Prenons I'exemple de la comprehension orale d'un discours expressif en 8e 
annee. Un conflit p6re-flls (cassette, Parcours 2). L'enseignant pourrait 
poser des questions semblables a celles-ci : 

- Y a-t-il quelqu'un dsns la clesse qui peut nous raconter un souvenir 
agreable reli6 ^ son pdre? 

- Quelles pourraient dtre les raisons qui menent k une dispute ou un conflit 
entre parent et enfant? 

Sans adresser directement la question aux eleves, I'enseignant ou 
I'enseignantc pourra mentionner qu'il existe des personnes ayant eu un 
conflit d^sagreable avec leur pere. Ainsi, certains eldves qui ont eu ce 
genre de conflit seront amenes k y faire reference indirectement. II ne sera 
pas possible de remedier aux experiences negatives vecues par certains 
eleves et relatives au sujet du discours a comprendre. Tout au plus, 
Tenseignant ou I'enseignante pourra changer le sujet de I'activit^ de 
comprehension, s'il est juge necessaire, ou devra s'attendre & ce que ses 
eldves en retirent un sens different de celui du locuteur ou de la locutrice. 

Quant au vocabulaire (lexique) utilise dans le discours, I'enseignant ou 
Tenseignante en aura, au pr^alable, v^rifi^ le niveau de comprehension. II 
ne s'agira pas de discuter de tous les mots que ies eleves risquent de ne pas 
comprendre, mais seulement des elements dont ils auront absolument besoin 
pour comprendre le sens general du discours. 

(iii) Communication ou identification des objectifs d'apprentissage k 
poursuivre 

Des qu'il ou elle se sera assure que les eleves sont pr§ts a realiser I'activite, 
I'enseignant ou I'enseignante leur proposers I'activite d'^coute ^ realiser, 
selon I'intention de communication qui aura ete formulee. II s'agira de 
proposer ou d'identifier avec les eleves les objectifs d'apprentissage 
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(habiletes, objectifs spectftques et processus mental) qui sont fixes au 
programme et qui permettront a ees eldves de r^pondre k I'intention de 
communication, Ces objectifs d^criront ee sur quoi les eleves et 
Tenseignant ou I'enseignante porteront une attention particulidre^ lors de la 
realisation de I'activit^ d'^coute, de I'objectlvation, de m§me que lors 6ei 
activites de reinvestissement et d'^valuation. 

(iv) Considerations generales sur I'amorce 

Le temps consacrd a I'amorce repr^sente un investissement de temps de la 
part de Tenseignant ou de I'enseignante. Cependant, il ou elle recoltera les 
rdsultats tout au long de I'activit^, par l'int6rdt et la motivation des 61dves. 
II pourra mdme s'av^rer necessaire et profitable, pour Tenseignant ou 
I'enseignante, de r^amorcer une activity qui s'6chelonne sur plusieurs jours, 
voire plusieurs semaines. 

b) Realisation de Tactivite 

La realisation de I'activite est la deuxidme etape de la phase 2 : 
oeveloppeinent, de la demarche pedagogique proposee. 

Essentiellement, cette etape se resume pour reidve k eeouter et k 

comprendre le sens de ce discours, selon I'intention de communication k 

realiser. L'eleve recherchera les informations dont il aura besoin pour 
repondre ^ son intention de communication. 



Durant cette etape, le rdle de I'enseignant ou de I'enseignante 
consistera & rappeler S I'ei^ve I'intention de communication et les 
objectifs d'apprentissage sur lesquels il devra porter son attention, lors 
de I'ecoute du discours propose. 



c) Ob^ectivation 

L'objectivation est la troisieme etape de la phase 2 : oeveloppement, de la 
demarche pedagogique proposee. 
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Essentiellement, I'objcHStivation est un processus de reflexion, un retour 
effectu^ par TSldve stir son activity de comprehension. En situation de 
comprehension orale, la prise de conscience de l*§ldve se situera ^ deux 
niveaux : 

- Queues informations a-t-il comprises en rapport avec I'intention de 
communication? 

- Quelles strategies a-t-il utilisees pour comprendre ces informations? 

Cette £tape n'en est pas une d*6valuation. Elle fournit immediatement a 
I'enseignant ou k I'enseignante des informations sur la performance de 
I'eldve^ lors de la realisation de I'activite. La raison d*6tre de I'objectivation 
est d'amener l*61dve & prendre conscience de la realisation de son intention* 
de I'atteinte des objectifs poursuivis et de ses difficult^s, afin de se 
r^ajuster en consequence^ lors des activit^s de rdinvestissement qui 
suivront. 

1. Buts de I'objectivation d'une activity d'ecoute 

Aprds une activite d'ecoute, I'objectivation sert deux buts : 

- Dans un premier temps, I'dldve fait le bilan de ce qu'il a trouv§ dans le 
discours oral en utilisant certains processus mentaux pouvant I'aider & 
satisfaire son intention de communication. 

- Dans un deuxieme temps, I'objectivation fait refl6chir I'el^ve sur les 
moyens ou strategies qu'il a utilises pour arriver k comprendre le sens du 
discours oral. 

(i) Faire le bilan de son activity d'ecoute 

A ce moment, I'eidve revient sur ^information qu'il a obtenue du discours 
oral. II evalue la pertinence de ce qu*U a trouve par rapport k son intention 
de depart. A titre d'exemple, voici quelques questions qui aideront I'eldve k 
faire ce bilan dans la situation vue precedemment. 
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Intention de communication : 

Se divertir. 
Habilete ^ developper : 

Ecouter un discours & caractere ludique/poetique. 
Processus mental & utiliser : 

Regrouper I'information. 
Activity a realiser : 

L'eldve ecoutera DrOle de samedi soir (Textes et Contextes 2, Ke partie) 

et se divertira en reconstituant l'int6rieur de la maison. 

Oblectivation ; 

- As-tu identifi^ les pieces principales de la maison? 

- As-tu r^ussi i etablir un rapport physique entre chaque pi4ce? 

- Les informations contenues dans ce discours t'ont-elles permises de 
reconstituer I'int^rieur de la maison? 

- Etc. 



GRILLE D*OBJECTIVATlON 


OUI 


NON 


J'ai identifi^ quelques pieces de la maison. 
Je sais ou les pieces de la maison sont situ^es. 
Je connais le nombre d'6tages de cette maison. 
Je peux reconstituer I'int^rieur de la maison. 







(ii) Les moyens utilises pour comprendre le discours 

A I'heure actuelle, vu revolution des recherclies en communication orale, il 
serait utopique de sug:g6rer qu'un interlocuteur ou une interlocutrice puisse 
relater la maniere dont il ou elle s'y est pris, pour comprendre le sens du 
discours ecoute. Par contre, I'eldve pourrait identifier les strategies quMl a 
utilisees pour repondre i son intention de communication. 
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Le p61e de I'enseignant ou de I'enseignante lors de I'objectivation 
L'etape de I'objectivation peut s'effectuer de plusieurs fajons : 

- i'enseignant ou i'enseignante peut poser aux Aleves quelques questions de 
comprehension ou proposer quelques pistes de reflexion individuelle; 

- le materiel didactique peut» a I'occasion, fournir une grille 
d'objectivation pour l'61eve; 

- I'enseignant ou I'enseignante peut construire une grille d'objectivation a 
laquelle les Aleves devront repondre personnellementt soit oralement ou 
par ecrit. Voir I'exemple de la grille k la page precedente. 

11 faut individualiser le plus possible I'objectivation que I'eleve vit, face au 
bilan de son activity de comprehension et favoriser I'objectivation de 
groupe, quant aux strategies utilis^es par I'Sldvet pour comprendre le 
dlscours et lui permettre ainsi de faire I'acquisition de strategies 
diversifiees en lecture. Cependant, il faudra dviter que I'objectivation ne 
devienne qu'un processus mecanique de quest ions-r^ponses. II s'agira plutdt 
de tenter d'amener les eldves a parler aussi naturellement que possible de 
leur demarche et du produit final de I'activite de comprehension. En cas de 
blocage, I'enseignant ou i'enseignante pourra proposer quelques pistes qui 
am^neront les eleves a se raconter {k I'oral ou a I'ecrit). 

L'enseignant ou I'enseignante amdnera ensuite les Aleves a partager les 
strategies utilisees pour comprendre le discours. Prenons I'exemple suivant : 

L'dleve de 8e ann^e ecoutera le discours expressif Venue d'ailleiirs (Parcours 
2, cassette) et determinera, k partir des informations contenues dans le 
discours, le degre d'integration de cette jeune immigree frangaise dans la 
societe canadienne de demain. 

Certains eleves pourraient discuter, comparer I'information qu'ils ont 
relevee, d'autres pourraitnt demander I'opinion d'un jeune camarade 
immigre ou encore se contenter de faire des inferences a partir de ce qu'ils 
ont note pendant I'ecoute. 
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II est preferable que I'identification des strategies utilis6es se fasse en 
groupe. Certains dldves d^couvriront de nouvelles strategies plus efficaces 
que celles dont ils faisaient usage auparavant; d'autres 6largiront peut-dtre 
leur eventail de strategies. U est important que les ^Idves s'apergoivent 
qu'il existe plus d'une fagon de satisfaire une intention de communication. 

Vivre I'objectivation 

Dans la pratique de tous les jours, il ne faut pas s'attendre a ce que les 
eleves objectivent parfaitement des le premier essai. Au tout d^but, les 
ei^ves pourront plutdt objectiver le bilan de I'activit^ de comprehension. Ce 
qui est normal, puisque objectiver le bilan de I'activite de comprehension par 
rapport ^ des critdres precis (les objectifs), connus de T^ldve, est une 
operation concrete. L'eleve possede tous les elements et il n'a qu'il se 
concentrer sur ceux-ci. II devra d'abord faire personnellement son 
objectivation soit k I'aide d'une grille, de pistes ou de tout autre moyen. 

Par contre, I'objectivation des moyens de d6pannage utilises par I'^ldve, pour 
acceder au sens du discours ecoute, fait appel a une certaine capacite 
d'abstraction, laquelle est en plein developpement chez I'adolescent. 
L'enseignant ou I'enseignante s'attendra done, chez les eleves, k des 
differences concernant la capacite d'objectiver les moyens de recheroher le 
sens du discours. 

Lorsque I'eleve realise sa premiere activite, il eprouve un manque de 
confiance, face k ses capacites de r^aliser son activity d'6coute. II pourrait 
arriver qu'un eidve ressente divers sentiments de crainte, face k ce qu'il 
aura k vivre lors de I'etape «objectivation». Cependant, cette inquietude 
devrait s'att6nuer avec Texp^rience. Le rdinvestlssement apportera & 
I'eidve I'occasion de se prouver qu'il a fait des acquis precSdemment et qu'il 
^ capable de refaire la mdme demarche. En consequence, sa reaction face 
k I'objectivation n'en sera plus une d'insecurite, mais plutdt de perseverance 
et de confiance en soi. L'eldve realisera qu'il a au moins une autre chance 
d'experience avant d'etre evalue. 
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Conclusion 



L'objectivation est une 6tape ou 6ldve et enseignant ou enseignante vdrifient 
si le discours oral a M compris, en fonetion de I'intention de depart. 
L'enseignant ou I'enseignante examinera ensuite la fa^on (les strat^es) 
dont I'^ldve s'y est pris pour comprendre ee discours et pour satisfaire son 
Intention de comriiunication. 



L'objectivation est un processus d'analyse qui appartient a I'eldve (Huard, 
1986). C'est une analyse de soi : un regard conscient sur soi- mfime en train 
d'apprendre. 



d) L'acquisition de connaissances et de techniques en comprehension orale 

L'acquisition de connaissances et de techniques est la quatridme etape de la 
phase 2 : Ddveloppement de la demarche pedagogique propos^e. 

A cette etape, I'eleve sera amene a faire un retour sur le discours ecou*6, 
afin de developper ou renforcer certaines connaissances et techniques 
prescrites au programme. L'enseignant ou I'enseignante pourra amener les 
eleves a observer des elements prosodiques, le vocabulaire, la structure du 
discours, etc. 



Ces objectifs d*apprentissage s4lectionn6s au prdalable par l'enseignant et 
I'enseignante le seront k titre d'hypothdse. C'est au moment de 
l'objectivation qu'ils pourront verifier si ces connaissances et techniques 
seront a observer, lors de I'etape «Acquisition de connaissances et de 
techniques". II sera essentiel que l'enseignant et I'enseignante soient 
attentifs aux besoins des eldves et modifient en consequence leur liste 
d'objectifs. 



3.2.3 Phase 3 : R^investissement de I'habilete a comprendre un discours oral 
specifique 



Le reinvest isscment est la troisieme phase de la demarche pedagogique 
proposee. 
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Bssentiellement, le r^investissement est une nouveUe activity de comprehension 
orale utilisant la mdme intention de communication que la premidre activity; 
c'est une phase de consolidation avant revaluation. A nouveau» il s'a^ra 
d*amorcer cette nouveUe activite» de la faire r^aliser par r£16ve et lui 
permettre d*objectiver le travail accompli. L'^ldve aura la chance de pouvoir 
d^velopper une nouvelle fois la mftme habilet^, en utilisant les mdmes objectifs 
sp^cifiques et le mdme processus mental dans une autre activity de 
comprehension orale. Une seule activite n'est pas suffisante pour assurer un 
apprentissag^e durable. En consequence^ il faut prevoir au minimum une 
activite de reinvestissement pouvant §tre r^alisee le lendemain, dans une 
semaine ou dans un mois; le temps est laisse & la discretion de I'enseignant ou 
de I'enseignante. Cependant, il ou elle constatera que trop de temps ecouie, 
entre la realisation de la premiere activite et le reinvestissement* (seconde 
activite) ne joue pas en faveur du developpement de I'habilete de reilve & 
ecouter un discours specif ique. 

L'enseignant ou I'enseignante determinera I'activit^ de 
reinvestissement en tenant compte de quatre critdres : 

- s'assurer que I'eidve ait la mdme intention de communication que 
celle utilisee lors de la premidre activite; 

- s'assurer que chacune de ces activites "^ermette k I'eldve de 
poursuivre le developpement de la mfime habilete, des mftmea 
objectifs specif iques et I'utilisation du m6me procerus mental 
que lors de la premidre activite; 

- s'assurer que I'eidve ecoute la mdme forme de discours que lors de 
la premiere activite; 

- s'assurer que I'eieve possdde les connaissances necessaires a la 
realisation de I'activite. 



a) Exemple d'une activite de reinvestissement 

Prenons I'exemple d'une premiere activite a realisep, se formulant en ces 
termes: 
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En ecoutant D6pays^ (Parcours 2, cassette) I'^leve devra identifier, d'apres 
le texte, les caractdristiques des ^l^ves venus d'ailleurs. 

L'activit^ de r^investlssement qui suivra devra se faire aussi en 
comprehension orale, et porter sur I'ecoute d'un discours a caractere 
expressif I'^ldve devra encore identifier (reperer) IMnformation du sujet 
traite. Cependant^ le sujet ou le thdme pourra dtre le mfirne ou different de 
celui de la premldre activity. Ce qui importe pour I'eleve, c'est de 
conserver la mdme intention de communication, la iii6me habiletd k 
d^velopper, les mftmra objectifs specif iques, le mftme processus mental et la 
mdme forme de discours k utiliser que lors de la premidre activite. 

Les etapes 4 suivre pour le d^roulement dHine activity de r^investissement 
seront les mdmes que eelles de la premise activity, c'est a dire : 

PROCESSUS DE LA PHASE DE R^INVESTISSEMENT 



ADAPTATION DE LA PART DE L'ENSEIGNANT, 
quant _a_u choix de I'act i viU,_ S*jL_ Y_ A LIEU. 

Mdme intention de communication et mdmes objectifs d'apprentissage 
que lors de la E^midre activity 

R^INVESTISSEMENT (deuxieme activity) 



AMORCE 

I 

REALISATION DE L'ACTIVIT^ 

I 

OBJECTIVATION 

I 

ACQUISITION DE CONNAISSANCES ET 
DE TECHNIQUES 



Phase 2 : 
Etape 1 
Etape 2 
Etape 3 
Etape 4 
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b) Le rdle de Tenseignant et de I'erseignante k la suite d'une activite de 
reinvest issement 



Suite k chaque activity de reinvestissement, I'enselgnant ou I'enseignante 
pourra proc^der a une observation personnelle et Informelle des 
apprentissages de r616ve. II ne s'agit pas de faire une Evaluation en vue de 
porter un Jugement final sur la performance de I'Eldve, par rapport aux 
objectifs d'apprentissage. II lui suffira de veiller k : 

- situer les 61dves par rapport aux apprentissages vis^s; 

- se renseigner sur les points forts et les f aiblesses des Aleves; 

- alder les 61dves dans le cheminement de leurs apprentissages; 

- v^fier si les 61dves sent prdts & 6tre 6vb1u6s en fonction des objectifs 
fixes au depart ou» s'il est n^cessaire, de presenter aux Aleves une 
nouvelle activity de reinvestissement pour renforcer leurs acquis. 

3.2.4 Phase 4 ; Evaluation de Thabilet^ k comprendre un diseours oral specif ioue 

devaluation est la quatridme et demidre phase de la demarche p#dagogique 
propos^e. L'6v8luation fait partie int^grante des processus tfenseignement et 
d'apprentissage. Elle est aussi la toute dernidre phase du cheminement de 
I'eleve ainsi que de I'enseignant ou de I'enseignante. 

Les Stapes k suivre pour le d^roulement d*une activity d^^valuatlon, seront les 
mdmes que celles des premiere et seeonde aetivlt^s* sauf I'^tape 3 

«objectivation» qui est remplac6e par revaluation de I'activite de I'eleve, 
effectu^e par I'enseignant ou I'enseignante. 



r 
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PROCESSUS DB LA PHASE ^VALUATION 



ADAPTATION DE LA PART DE L'ENSEIGNANT 
quant au choix de I'activitl^ sMl y a lieu 
(M6me intention de communication et mfimes objectifs 
d'apprentissage que lors des premii&re et seconde activit^s 



EVALUATION (troisidme activite) 



^:tape 1 AMORCE 

I 

Etape 2 REALISATION DE L'ACTIVIT^ 



1 EVALUATION DE L'ACTIVIT^I ! 
; PAR L'ENSEIGNANT i 



a) Une Gonci ^tion de devaluation 



Que I'on parle d'evaluation formative ou sommativei revaluation 
p^dagogique, dans le contexte scolaire actuel» est un moyen au service de 
I'enseignant et de I'apprentissage. 

Evaluer I'atteinte de I'ensemble ou d'une portion des objectifs d*un 
programme et interpreter les rdsultats dans le but de porter un jugement sur 
la reussite de I'eleve est, en somme, de revaluation sommative. La note 
obtenue est transcrite gen^ralement dans un bulletin permanent. L'eleve est 
promu ou pas au niveau scolaire suivant, ou il a aeces au cours suivant dans 
le m#me sujet. 

Suivre le cheminement des eleves dans leur apprentissage quotidien ou 
relever des apprentissages realises ^ la suite d'une cueilette de donnees* est 
en somme de devaluation formative, car elle favorise I'apprentissage. 
L'enseignant ou I'enseignante partagera avec l'eleve (ou ceux qui peuvent 




I'aider) son jugement. II situera I'eldve par rapport aux objectifs fix6s et non 
par rapport au groupe. 

Le nouveau programme de fran^^ 6taiit centra sur l*6ldve» il serait done 
coherent que I'dvaluation le soit aussi. De fait, revaluation identifiera 
autant les forces que les faiblesses de I'^ldve et permettra ainsi k 
I'enseignant ou a I'enseignante de mieux choisir ies futures activites 
d'apprentissagCy en fonction des Informations obtenues. 

Dans la demarche pSdagogique que nous proposons, la performance d'un 
#ldve est compar^e aux objectifs (critdres) et au seuil de performance fixd 
par I'enseignant ou I'enseignante pour ces objectifs et non par rapport k la 
performance moyenne du groupe (voir a cet effet le document d'appui 
L'^valuation du fran^ais au secondaSre). Cette interpretation crit^ri^e est 
«une caract^ristique importante de I'^valution p^dagogique actuelle tant 
formative que sommative» (MEQ 1984). 

Certains enseignants et enseignantes souldveront le fait que les bulletins 
scolaires actuels ne tiennent pas toujours compte des change ments 
pedagogiques en cours. Nous avons confiance que le contenu des presents 
bulletins, responsabilitd des conseils scolaires, se modifiera peu k peu pour 
devenir plus repr^sentatif de la r6alit6 p^dagogique v6cue en salle de classe. 

b) Qu'est-ce qu'on evalue? 

La demarche en EVALUATION d^buie au moment ou I'enseignant ou 
I'enseignante identifie un besoln (diagnostic) et fixe les objectifs 
d'apprentissage k poursuivre, quant au ddveloppement de I'habilete k ^couter 
un discours specifique et au processus mental k utiliser. 

Les objectifs prescrits au programme d'^tudes font reference k une 
performance minimale & atteindre concemant le savoir-faire (I'habilete a 
d6velopper et le processus mental a exercer). 

Ainsi, quand on evalue un eleve sur son habilet^ k comprendre un discours 
oral specifique, on cherche a verifier dans quelle mesure il a pu satisfaire 



son Intention de communication ainsi que sa comprehension de I'information 
recherch^e. 

En comprehension orale, revaluation portera done sur I'habilete de I'el^ve a 
extraire et k comprendre I'information recherchee selon I'intention 
poursuivie, k I'aide du processus mental approprie. 

c) Comment se d6roule la demarche en Evaluation? 

La demarche en Evaluation se realise en trois Etapes : 

1. la MESURE des apprentissages k realiser; 

2. le JUGEMENT des rEsuItats; 

3. la DECISION k porter sur les activites a entreprendre suite au jugement 
posE. 

Ces Etapes sent d'importance Egale et forment un tout indissociable. 
1. La mesure 

A I'etape de la mesure, I'enseignant ou I'enseignante devra participer aux 
niveaux suivants : 

- le choix de ractivitE de comprehension orale pour faire ressortir le 
niveau de performance de I'EIeve par rapport aux objectifs 
d'apprentissage. Cette activity devra 6tre de miime niveau de diff icult6 
que les premidre et seconde activites; 

- des instruments de mesure k construire en prevision d'une interpretation 
critEriee des informations recueillies; 

la collecte des donnEes concernant la performance de I'eleve en situation 
de comprehension orale. 

Au niveau de la collecte des donnees, I'enseignant ou Tenseignante utilisera 
com me critere d'Evaluation, les mdmes objectifs d'apprentissage qui ont ete 
identifies avant de dEbuter I'activite. Ces objectifs restent identiques pour 
chacune des activites* quMl s'agisse de la premiere activite, de la seconde 
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activite servant de reinvestissement oCi de la trolsidme pour 'etape de 
revaluation. 

Cette coherence au niveau des obje:*tifs d*apprentiss8ge assure & la fois la 
concentration, Tapprentissage de T^ldve et la valeur de revaluation. 

• Exemple de mesure en evaluation 

Les objectifs spdeifiques, fixes par Tenseigpnant ou I'enseignante lors de sa 
planification» servent de critdres pour la cuelllette d'informations lors de 
revaluation des eidves en comprehension orale pour un discours a caractdre 
incitatif. 

Activite de oomprehension orale (10^ annee) 

• Intention de communication a satisfaire : 

S'informer pour agir 

• Habllete k developper ; 

Ecouter des discours incitatifs 

• Processus mental & utiliser : 

Evaluer I'information 

• Activite a realiser : 

L'eieve visionnera I'annonce publicitaire «X» pour s'informer du 
produit et pqrtera un jugement de valeur sur les motifs invoques pour 
vendre ou promouvoir ce produit. 

Cette activite choisie fera ressortir le niveau de competence de I'eleve face 
a Thabilete h comprendre un discours oral k caractere incitatif. 

II faudra que I'enseignant ou I'enseignante s'assure que I'activite, qui sera 
proposee aux eidves lors de la phase Evaluation, soit du in6me degre de 
difficulte que les activites qui ont et6 r6alisees pour developper (premidre 
activite) et consolider (seconde activit6) I'habilete a ecouter une forme de 
discours specif ique. Par exemple, si reieve a ete mis en situati. oix il 
devait porter un jugement de valeur, (evaluer) k partir des informations 
donnees explicitement dans les annonces publicitaires, I'activite proposee en 



evaluation devra Stre de mdme nature, tant au niveau de lliabilet^ de la 
forme du discours et des objectifs sp6cifiqu^ que du processus mental 
utilise. Le sujet ou th^me de I'annonce publicltaire pourra §tre different. 

• Exemple d'un instrument de mesure 

En prevision d'une interpretation criteriee des resultats obtenus, lors de la 
realisation de I'activit^ en evaluation, I'enseignant ou I'enseignante devra 
preparer un instrument de mesure. Ce dernier pourra prendre la forme d'une 
grille d'observation pouvant favoriser la cueillette de donnees sur la fagon 
dont I'eleve se comporte (comportements observables) pour sat isf aire son 
intention de communication. II est important que le niveau de performance 
recherch^, c'est-a- dire attendu de T^Idve h cette 6tape-ci du 
developpement de cette habilete, soit clairement indiqu6 dans la grille 
d'observation qui servira d'evaluation. 

Cette grille d'observation dolt contenir les informations relatives ^ 
I'habilet^ (processus mental et objectifs sp^cifiques) que I'^ldve doit 
d^velopper et & son intention de communication k satisfaire. La grille inclut 
aussi le seuil de performance fix^ par I'enseignant ou I'enseignante, la 
performance realis^e par I'^ldve pour chacun des objectifs et s'il y a lieu, la 
conversion en points attribute pour chaque object if specif ique identifi^ (Voir 
h cet effet le document d'appui L'^valuation du frangais au seeondaire). 

II faut se rappeler que I'interpr^tation criteriee fait reference a la 
performance vis^e lors de la realisation de l'activit§ de comprehension. Le 
seuil de performance k atteindre pourra varier, selon le nombre de fois que 
I'eleve aura vu cet object if I'ann^e pr^cedente ou pendant I'annSe en cours. 
C'est & I'enseignant ou & I'enseignante qu'U revient de fixer ces seuils de 
performance, selon la capacity de son groupe. Ce seuil sera eleve au fur et 
a mesure que les 4ldves d^velopperont cette habilete, d'un module k I'autre 
et non a I'interieur d'un mdme module.* 



*Un module repr^sente une unit^ complete de quatre phases : planification de I'enseignant, developpement, r^investissement et 
Evaluation. 



18 



Pour faciliter la cueiUette u'informations sur la performance de I'eieve 
(comportements observables) I'enseignant ou I'enseignante pourra utiliser 
une grille d'observation semblable k eelle de la page suivante, k titre 
d*exemple. 

Intention de communication : 

SMnformer pour agir. 
Habilete a divelopper : 

^couter un discours incitatif. 
Processus mental k utiliser : 

Evaluer IMnformation. 
Activite a realiser : 

L'^ldve dcoutera un message publicitaire de PEPSI et decidera si le 

produit lui convient ou pas. 

Extrait d*une grille cf observation (comportements observables de I'616ve)* 



Nom de I'dleve : (10© ann6e) 



Critdres d'observations 


Seuil de 
performance 

f ix6 par 
renseignant(e) 


Performance 
atteinte par 
I'ileve 


Conversion en 
points (s'il y a 
lieu) 


L'^ldve est capable d'identifier les 
mots/expressions qui servent k 
caract^riser et k rendre desirable 
le produit 


TOUJOURS 
SOUVENT 
PARFOIS 
RAREMENT 


S 


X 


d) 

3 
1 


L*61dve est capable de porter un 
jugement de valeur k partir des 
informations donnees du produit 


TOUJOURS 
SOUVENT 
PARFOIS 
RAREMENT 


S 


X 


5 

1 



* L'aimexe 'Lefoos types* de ce volet prteente des grilles d'observation completes. 



La grille d'observation fournit une description des r6sultats attendus pour 
I'atteinte de chaque objectif d'apprentissage par I'^ldve. Remplie, elle 
fournira des indications quant k ia performance atteinte par I'^ldve pour 
chacun de ces object if s. 
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Le seuil de performance a atteindre par l*6leve est indique par le «S». 
L'interpretation de la performance de I'^leve se fera en comparant sa 
performance «X» avec le seuil de performance flx4 par I'enseignant ou 
I'ensei^ante dans la grille d'observation. Si, pour an objectif specifique, 
I'el^ve a relev^ les informations n^cessaires pour satisfaire son intention de 
communication, il aura alors atteint le seuil de performance que Tenseignant 
ou Tenseignante a determine et mdritera une bonne note, m§me s'il n'a pas 
reussi a recueillir toutes les informations. 

Le jugement de la performance de I'dl^ve 

Apres ^interpretation des resultats obtenus par Thieve, I'enseignant ou 
I'enseignante devra juger si la performance de I'^ldve, pour chaque objectif 
prescrit, est satisfaisante ou non. C'est I'^tape du jugement de la 
performance de I'^ldve. Ainsi, si I'eleve a atteint le seuil de reussite 
prescrit pour I'objectif au niveau de I'habilete, I'enseignant ou I'enseignante 
jugera que I'eleve a acquis un ddveloppement satisfaisant au niveau de 
I'habilete k comprendre un discours oral, a cette etape-ci de son 
developpement. 

La decision 

Suite au jugement port6, I'enseignant ou I'enseignante se trouvera dans une 
situation ou il faura decider des actions possibles. Par exemple, si d'aprds 
son jugement un eleve ne peut exercer de fagon satisfaisante I'habilete 6 
comprendre k I'oral un discours incitatif, il faudra decider d'amener cet 
eleve a realiser une autre activite de mdme nature, 

U faudra dtre prudent et ne pas conelure trop vite & la prescription 
d'activit^s suppldmentaires comme moyen de pallier certaines faiblesses 
qu'on aurait identifi^es. II est important de s'interroger sur la possibility 
que d*Butres variables environnantes aient pu influencer la perforraanee de 
I'SIdve, le menant ainsi k une pauvre performance qui ne refldterait pas sa 
vraie competence. Le facteur temps aurait pu aussi jouer contre I'^ldve. 
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Quoi qu'il en soit, il sera essentiel que I'enseignant ou I'enseignant^ 
s'interroge sur le pourquoi de la performance d'un §ldve. II ou elle pourrait 
aller jusqu'i chercher aupres de l'^ldve» au moyen d'une discussion 
informelle, les causes possibles d'une faible performance (tel son manque 
d'intdrgt pour le sujet, etc.). Suite k cette verification, I'enseignant ou 
I'enseignante pourrait decider de changer de strategies d'enseignement, de 
reconsiderer le degre de difficult^ d'un discoars oral, de revoir son amorce, 
ou de changer la fajon de proposer les act'vit^s de comprehension aux 
eleves» ou son seuil de performance qui etait peut-gtre trop eievi. 

3.2.5 Synthase de la demarche pedagogiaue en comprehension orale 

En resume, le deroulement complet de la demarche pedagogique requerra, de la 
part de I'enseignant ou de I'enseignante, la planification, et de la part des 
eldves, la realisation d'un minimum de trois activites signifiantes 
DIFF^RENTES, en comprehension orale (voir le tableau synthdse ci-apres). 

Suite a la formulation de I'intention de communication, la premiere activite 
signifiante a realiser portera sur le developpement des object if s d'apprentissage 
(habilete, objectifs specifiques, processus mental) necessaires pour satisfaire 
I'intention de communication. 

La seconde activite visera le renforcement des memes objectifs d'apprentissage 
(mdrne habilete, mdmes objectifs specifiques, mdme processus mental) que lors 
de la premiere activite, dans un nouveau contexte de comprehension orale. II 
est a noter qu'au niveau du reinvestissement, il pourra y avoir plus d'une 
activite signifiante de comprehension orale. Cela dependra des besoins des 

eieves. 

La dernidre activite sera choisie et realisee h des fins revaluation des mfiines 
objectifs d'apprentissage (mdme habilete, mdmes objectifs specifiques, m6me 
processus mental) que lors des activites de developpement et de 
reinvestissement. 

II faudra que I'enseignant ou I'enseignante s'assure que toutes les activites 
realisees dans le cadre de cette demarche, aient le m6me degre de difficulte. 
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Autrement, il lui sera impossible de savoir jusqu'S quel point I'eleve maitrise les 
objectifs d'apprentissage» (habilet^, objectifs specifiques et processus mental) 
s'ils sont developpesy reinvestis et evalues dans des contextes qui prisentent des 
degrds de difficulte diff^rents. 
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TABLEAU STNTH^B DB LA DEMARCHE Pl^DAGOGIQUE EN COMPRIIhENSION 
ORALE (icOUTE/ AU SECONDAIRE POUR L'EXPLOITATION D'UN MODULE 



PHASES ACTIVITfeS ^ITAPES A SUIVRE 



PLANIFICATION DE 
LTNSEIGNANT 



IdenlificatioD d'uD sujet oa d*uo 
ev^Dement qui suicitera rintcret des 
eI6vei 

IdentificatioD d'une inleDlioo de 
commuDicatiOB 
IdeDtificatioo des objectifs 
d*apprralU»aRe Chabilet^, objectifi 
8peciflqae« et processui meotal) 
IdeoUficatioo dei ^lemeoli- 
declcP-^^^urt 

IdentificatioD d'un minimum de troit 
activity 



DEVELOPPEMNT 
DES OBJECTIFS 
D'APPRENTISSAGE 



r ^ 

ADAPTATION DE LA PART 
DELTNSEIGNANT 
(s'il y a lieu) 



r£:investissement 

des objectifs 
d'apprentissage 



r 

ADAPTATION DE LA PART 
DE LTNSEIGNANT 
(s'il y a lieu) 



VALUATION DES 
OBJECTIFS 
D^APPRENTISSAGE 



une activite signifiante de 
compreheniion orale 
(premiere activite) 



renseignant peat ctianger 
l*activlte de 

reinvestiatement ti celle 
planifi^ ne convient pas 
mux el^ves 



minimum d'une activite 
tigniflante de 
comprehension orale 
(deuxieme activite) 



renseignant peut changer 
l*actlvite d*evaluation si 
celle planifiee ne convient 
pas aux eleves 



une activite signlflante de 
comprehension orale 
(troisiime on demiere 
activite) 



• amorce 

• realisation de Factivite 

• objectivation 

• acquisition de connaissances et de 
techniques 

• meme intention de communication 
a memes objectifs d'apprentissage 

(meme liabilet^, memes objectifs 
specif! ques et meme processus mental 
que lors de la premiere acti*. ate) 



a amorce 

a realisation de Factivite 
a objectivation 

a acquisition de nouvelles connaissances 
etde nouvelles tec kmiques 

a meme intention de communication 
a memes objectifs d*apprentissage 
(meme habilet^t memes objectifs 
Bpecifiques et meme processus mental 
que lors de la premiere activite) 



a amorce 

a rBaiisatten de Factivite 



evaluation (iugement sur la performance 
de Televe et prise de decision) par 
renseignant 
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LE DEVELOPPBMENT DE L'HABILETlg A PRODUIRE UN DISCOURS ORAL 

4.1 Definition de iHiabilet^ & produire un discours oral 

Essentiellement, produire un discours oral, pour le locuteur ou la locutrice, 
consiste en leur capacity de produire un discours (mej^age) signifiant qu'ils 
communiqueront & un public cible, salon une intention precise de 
communication, tout en tenant compte de la situation de communication et du 
fonctionnement de la langue. 

Par exemple, un ilkve de 12C ann^e desire exprimer son opinion, sur I'utilisation 
de la main d'oeuvre familiale dans les fermes, i un groupe de fermiers et 
fermidreSf membres de sa communaute. Pour rdaliser son intention de 
communication, il devra regrouper des informations pour argumenter et 
justifier son opinion (Economic r^gionale, coOt d'exploitation moyen d'une 
ferme, nombre d'heures de travail, etc.), tenir compte de son auditoire (jcunes 
ou vieux fermiers et fermidres, petits ou grands propri^taires terriens, niveau 
moyen d'^ducation, etc*), tenir compte aussi de I'endroit (dehors, dans une salle, 
etc.)» du temps (est-ce un temps oO les fermiers et fermieres sont tres occup6s 
ou pas) et de I'organisation (structure) de son discours. 

Lorsque l'61dve est piacd en situation de production orale, il se voit attribuer le 
rdle de locuteur ou de locutrice, c'est-£^-dire qu'il est en position de conception, 
de construction et de transmission d'un message. 

Le d^veloppement de cette habilete consiste en Tutillsation de processus 
mentaux pour rechercher les informations relatives ^ son intention de 
communication (ces processus mentaux sont difficilement observsbles en 
production, puisqu'ils sont utilises avant la transmission du message) et 
I'utilisation de divers m^canismes de fonctionnement de la langue, pour 
concevoir, construire et transmettre le message qui n6cessite I'acquisition et 
I'utilisation de certaines connaissances techniques (lexique, structure de 
message, etc.) et d*6l6ments prosodiques (intonation, gestes, etc.,). 
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4.1.1 Produire un discours oral : une intention de communication k satisfaire 



a) Qu'entendons-nous oar intention & satisfaire? 

Par intention de communication satisfaire, il faut entendre : 

• I'intention k laquelle I'^ldve cherche a repondre; 

• la mise en branle de processus mentaux qui permettent a I'eleve de 
trailer I'information explicite et implicite pour repondre a cette 
intention. 

L'^leve du secondaire, qui produit oralement un discours, a une intention de 
communication, c'est-a-dire quMl sait pourquo! il produit un certain discours 
(il connatt les raisons^ les motifs qui I'ont amene A produire ce discours). 
Ainsi, d'une production orale a une autre, ce n'est que I'intention de 
communication du locuteur ou de la locutrice qui changera. Cependant, 
cette intention ne pourra pas §tre changee, lorsqu'il s'agira pour Tenseignant 
ou I'enseignante d'amener l'^l#ve k d^velopper son habilete a produire 
oralement un discours specif ique avec une intention bien precise. Ce sera 
alors la mdme intention de communication qui sera r^utilisee lors des phases 
R^investiraement et j^valuation, quant k la capacity de V§ldve k produire un 
discours oral specif ique, en fonction d'une intention de communication 
precise. 

Ainsi, un ^l^ve ayant produit un discours oral correspondant a son intention 
de depart et qui a fourni les informations relatives k cette intention, en 
tenant compte de ses interlocuteurs ou interlocutrices, aura r6ussi son 
discours oral. Prenons I'exemple d'un 6ldve de 10© ann^e qui desire informer 
ses camarades de classe sur la course vers la colonisation de I'espace par les 
deux Super-Puissances, 6tats-Unis et URSS. L'61cve devra fournir des 
informations inconnues ou qu'il juge nouvelles pour son auditoire par rapport 
au sujet iraite. II devra fournir des informations qui entourent les faits et 
les ^venements cites dans son expos^, accorder plus de place k I'information 
objective plutdt qu'a I'expression d'opinions ou de sentiments personnels, etc. 
De plus, pour s'assurer de bien r6alis«^r son intention de communication, il 
est important qu'il tienne compte : 
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- de la situation de communication (Interlocuteur ou interiocutrice, 
referent, environnement, etc.,) et 

- du fonctionnement de la langue et du discours (vocabulaire, elements 
prosodiques, structure, etc.)* 

C'est en tenant compte de tous ces elements que I'enseignant ou 
I'enseignante consid^rera si T^l^ve a r^ussi ou non i realiser son intention de 
communication. 

Si cet 61^ ve utilise un vocabulaire inaddquat (trop avanc^, par exemple) ou 
ne parle pas assez fort pour dtre compris par I'ensemble de son auditoire, 
I'enseignant ou I'enseignante consid^rera alors que cet kleve n'a pas realise, 
sinon en partie, son intention de communication; celle-ci ^tait d'informer les 
4l^ves de sa classe sur la course & la colonisation de I'espace par les deux 
Super-Puissances, ^tats-Unis et URSS, et, m§me si les informations etaient 
pertinentes son message n'aura pas dtd compris par son auditoire, ou alors 
partiellement. 

b) Exemples de formulation d'une intention de communication en production 
orale 

Discours informatif 

Intention de communication & satisfaire : 



Informer sur un sujet 



Habiletd d ddvelopper : 

Produire oralement un discours informatif 

Activitd ^ realiser : 

L'61dve produira oralement un compte rendu d'evenements sur ie 
deroulement des activitds de la Cabane ^ sucre d'Edmonton 
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Discours expressif 



Intention de communication & satisfaire : 



Bzprimer sea sentiments ou son opinion 



Habilet6 k developper : 

Produire oralement un discours expressif. 
Activity i r^aliser : 

L'^ldve produira oralement un expose a caractdre expressif visant a faire 

connattre ses sentiments ou son opinion sur IMntdgration des handicap's dans 

la soci't'. 

Discours incitatif 

Intention de communication & satisfaire : 



Informer quelquHm pour le faire agir 



Habileti a developper : 

Produire oralement un discours incitatif. 
Activity a r'aliser : 

L'^ldve produira oralement un messag^e publicitaire, en vue d'informer ses 

camarades sur la necessity de voter pour lui, lors des procliaines 'lections du 

Conseil 'tudiant. 

Discours ludique/po'tique 
Intention de communication : 



Divertir son auditoire 



Habilet' k developper : 

Produire oralement un discours ludique/po'tique. 
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Activ!t6 & r^aliser : 

L'^l^ve prc^uira oralement avec des camarades de classe la courte piece de 
th^&tre Double jeu. (voir Buyers Guide) 

4.1.2 Laj)roduction orale et Irs processus mentaux 

S'exprimer oralement impligue chez I'^ldve I'exercice de processus mentaux 
similaires ^ ceux qu'un interlocuteur ou une interlocutrice, en situation 
d'^coutCy exerce pour r^pondre a son intention de communication. Pour 
construire son message, l'61dve-locuteur ou locutrice devra repdrer, 
selectionner, regrouper, inf^rer ou ^valuer les informations requises pour 
satisfaire son intention de communication orale. Toutefois, quoique prints 
dans le proc^sus de production de tout discours oral, les processus mentaux 
sont difficilcment observables en situation de production orale, contrairement 
a une situati-»n d'^coute. Tous ces processus entrent en jeu lorsque I'eleve veut 
conceptualiser et construire un message, lors d'une intention reelle de 
communication, lors des deux premidres Stapes «choix et organisation des 
informations^. Le discours oral, que I'enseignant ou I'enseignante entendra, 
sera le rdsultat de ^utilisation de processus mentaux dans la cueiUette et 
Torganisation de IMnformation. 

De fait, les processus mentaux se rattachent toujours a une situation de 
comprehension au depart. Si l'61^ve regroupe de information afin de satisfaire 
une intention de communication a I'oral, il le fera souvent k partir d'une source 
^crite (une banque de donn^es sur ordinateur, un article d'encyclopedie, un 
texte, etc.) ou orale (un film, un vid^odisque, une personne ressource, etc.), de 
ses experiences v^cues et des connaissances du monde emmagasinees en 
mdmoire. 

4.1.3 S'exprimer oralement de diff^rentes facons t les niveaux de langue parlee 

a) Le caractere plurilineue de la langue francaise 

La langue frangaise est consid6ree com me moyen d'expression utilise par 
plus de 200 millions d'individus a travers le monde. Puisque la langue ne se 
confine pas aux limites d'une ville, d'une r^gfion, d'une province ou d'un pays. 
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on doit done accepter le fait que la langue franpaise a un caractere 
plurilingue. Ce plurilinguisme est trds present dans un pays com me le 
Canada qui s'alimente d'immigrants de tous les pays et d'ou proviennent les 
Francophones (France, Belgique, Ha'iti, VietNam, etc.). 

II en est aussi de m§me, lorsque des Canadiens fran^ais d'une province 
emienrent vers une autre province (ex. : Alberta et Quebec), ou d'une region 
vers une autre region (ex. : Riviere-la-Paix et Calgary). Chaque personne 
provenant d'un milieu different amdne avec elle son vocabulaire» ses 
regionalism^ ses niveaux de languest son accent et sa culture. 

Une personne peut, selon le contexte, utiliser divers niveaux de langue. En 
gdndral, on ne s'adresse pas de la mdme fayon k un ministre qu'& son pere. 
Ces niveaux dc* iangue different aussi, selon que I'on se situe en 
communication orale ou en communication ecrite. 

Le volet ECRITURE apportera les details relatifs aux differents niveaux de 
lang'je, que Von peut .etrouver dans la communication Ecrite, bien que ceux- 
ci soient etroitement li6s aux differents niveaux de la langue orale. 

b) Definition du concept de niveau de langue 

Etant donne qu'une societe doit faire des choix linguist iques, tant au niveau 
de I'oral que de l'6crit (le clioix d'une norme), cela implique que la langue 
parlee ou Ecrite peut prendre differentes formes; c'est-a-dire qu'on peut 
parler une mdme langue, mais de differentes fagons. 

C'est la norme qui en quelque sorte, compte tenu de I'organisation 
(culturelle, politique, sociale, dconomique) d'une society, va determiner 
I'emploi de telle fagon de parler plutdt que d'une autre. Les niveaux de 
langue correspondent aux differentes formes que la langue peut prendre, 
selon le contexte oO elle est utills^e et du niveau social et intellectuel de 
I'individu auquel on ^adressera. Par exemple, un eidve qui raconte k un 
camarade I'histoire d'un accident dont il a ete temoin, utilisera un niveau de 
langue courante alors qu'il racontera ce mdme fait au juge avec un niveau de 
langue plus formel, plus soigne. 




c) Les niveaux de la langue orale sont-ils semblables aux niveaux de langue 
4cfite? 



La lanin^e orale et la langue ecrite utilisent deux canaux ou modes 
d'expressions diff^rents pour favoriser la communication. La 
communication orale utilise le systdme phonatoire; la communication ecrite 
utilise le syst^me graphique. 

La langue orale estt de par sa nature m§me» beaucoup plus spontanee que la 
langue Ecrite. La langue Ecrite est beaucoup plus ^labor^e. Elle exige un 
plus grand effort de reflexion et d'organisation au niveau de la structure des 
phrasest des paragraphes^ de la structure gdnerale d'un discourse de 
I'orthographe d'usage et de Torthographe gram mat icale. La langue 6crite 
doit §tre en quelque sorte mieuz organis^e, parce qu'elle n'a pas pour la 
soutenir les divers para-langages (^l^ments prosodiques) qui accompagnent 
la langue parlee. 

Par exemple^ supposons que vous enregistrez une conversation entre adultes 
ou entre enfantsj i I'ecoute, vous vous rendrez compte d'un certain nombre 
de phenom^nes qui ne se retrouvent pas ^ I'^crit : variations de I'intonation, 
impr#cisions de certaines idees, phrases incompletes, etc.). Afin de rendre 
cette conversation comprehensible, il faut Torganiser. II faudra un effort de 
reflexion soutenu pour en faire un texte bien structure, tel que la norme de 
r^crit I'exigera. 

d) Contexte langaeier (situation de communication) 

Avant d'^laborer sur les differents niveaux de la langue parlee, il importe de 
connaitre les situations qui incitent un individu i parler sa langue en 
utilisant un certain vocabulaire, certaines structures de phrase, un niveau de 
langue precis et en adaptant ce langage k la situation de communication 
predominante. 

Selon Northrop Frye, la society dans laquelle nous evoluons a cree trois 
paliers de langue orale qui repondent h des besoins bien precis de I'individu : 



1. Le langage de I'ezpression de soi ; il s'agit de la conversation usuelle, 
langage de tous les jours^ du quotidien; 

ex. : «Passe--mo) le sucre».; «Quelle heure est-il?» 

2. Le langage fonctionnel et teehnologique : il s'agit du langage professionnel 
specialise, clair, precis et efficace des medecins, des enseignants et 
enseignanteSf des hommes et femmes politiques, des hommes et femmes de 
sciences, des hommes et femmes d'affaires, des predicateurs, etc., 

ex. : les eephalees sont frequentes en cas d'hyperthermie (les maux de tete 
sont frequents en cas de forte chaleur). 

3. Le langage de l*Art : il s'agit du langage de I'expression et de I'imagination, 
langage litteraire ou se situe la poesie, le theatre, le roman, etc. 

ex. : Cette etincelle de bonheur embrase mon caeur. 

Le contexte langagier dans lequel les gens evoluent, determine le palier 
linguistique que les locuteurs et les locutrices utiliseront pour repondre k un 
besoin precis de communication. 

e) Adapter son niveau de langue orale k la situation de communication presente 

L'utilisation de la langue orale peut se faire soit au niveau formel ou au 
niveau familier. 

Chacune de ces categories de la lang^ue orale regfroupe deux niveaux 
distincts de langue. Le niveau formel englobe le niveau sp^cialis^ et le 
niveau littSraire^ puis le niveau standard ou neutre. Le niveau familier 
englobe le niveau populaire et le niveau courant. 

Le tableau qui suit illustre bien ces differents niveaux et les situations de 
communication (contexte langagier) qui s'y rattachent. 
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LBS NIVEAUX DB LANGUE A L*ORAL 


mVBAU 


NIVEAU 
SPiClAUS^ 
' (technique 
savante» etc.) 


Langue trds precise qui sert dans certaines disciplines. 

Exemples : la loi, la m^decine, etc. 

Le vocabulaire est technique et est en g^n^ral 

specif iquement rlserv# k un champ d*activit§. 

11 y a & peu prds absence d'emplois images et de 

figures de style. 


FORMBL 


. NIVEAU 
LITT^RAIRE 


Texte ou document ecrit avec grand soin qui est dit ou 
lu. 

Exemples : Podmes 

Discours (conference, sermons, etc.) 




NIVEAU 

NEUTRE 

ou 

STANDARD 


Langue comprise par tous les francophones, peu 
importe oO ils habitent : la structure de la langue 
(vocabulaire, syntaxe) est commune & tous les 
francophones. 

Langue des madias (radio, television) 
Langue de Tenseignement 

Langue des services publics (magasins, banques, ...) 
Langue des relations offidelles 


NIVEAU 
FAMILIER 


NIVEAU 
" COURANT 


Langue correcte, mais plus spontande qui fait large 
place k des particularismes r^gionaux (vocabulaire, 
accent) et quelques anglicismes qui, sans §tre admis 
au niveau neutre, sent compris par les gens de la 
region. 

Langue des relations familiales 

Langue des relations entre amis, entre copains 

Lansrue des loisirs 


NIVEAU 
POPULAIRE 


Langue qui s'^carte de la norme tant au niveau du 
vocabulaire, de la syntaxe et de Taccent. 
Lorsque I'ecart devient trop grand, on parle de 
dialecte ou de patois. 
Exemples : l*argot en France 

le joual au Canada 
Le joual est caractlrise par un grand nombre 
d'anglicismes, de barbarismes, d'archaismes tant au 
niveau du vocabulaire que de la structure. 
Le vocabulaire est trds limits. 
Langue de la vie quotidienne des milieux populaires, 
c'est-4-dire dont le niveau d'instruction et le revenu 
sont peu eiev^s. 

Le joual fut aussi utilise & une certaine epoque par des 
gens conscientis^s, en reaction d. un contexte politique 
particulier. 



Adapts de : Le frangais : un instrument de communication : Les niveauz de langue. Centre de Reaaourcea Franco-Ontar iennes, 
I.E.P.0. 1978. 




Ezemples pour chacun des niveaux de langue en communication orale 
Le niveau formel/sp^ialis^ 

ex. : - une equipe de ehirurgiens effectuant ui:e operation sur un patient; 

- discussion entre avocats k propos de I'application de la Constitution 
canadienne. 

Le niveau formel/litt^raire 

ex. : - jouer un acte de la piece de theatre Zone; 

- lire orale ment un extrait du roman La neige en deuil; 

- lire orale ment un Editorial du journal Le Franco; 

- presenter une conference sur les femmes francophones et leur 
integration dans le milieu des affaires. 

Le niveau formel/neutre ou standard 

ex. : - dialogue entre un vendeur de grand magasin et un client (du genre 
«0^ puis-je trouver le rayon des sports ...»); 

- communication entre un enseignant et les eleves de la classe (du 
genre «Qui peut m'expliquer ce qu'il faut faire dans un cas 
dMntoxication?"). 

Le niveau famUier/courant 

ex. : - 6change entre un adolescent et son pere (ou sa mere) (du genre «As- 
tu faite tes devoirs?...»); 

- ^change entre rmis 

- (du genre «On-t-alie i piscine hier, mon frere et moue. Y avait 
aussi ma mdre. S'tait I'fun! ...»). 

Le niveau familier/populaire 

ex. : - dialogue entre deux personnes 

- (du genre «Asteure qu'j^ jusse assez d'cash, j'va #te capabe 
d'm'acheter un char, t'sais ...») 

- extrait de la pi&ce de thdStre A toi, pour toujours, ta Marie-Lou de 
Michel Tremblay 

- (du genre : Marie Louise p. 46 «Ben, y'en avait pus de smoothy, ...!»>) 
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Autres ezemples 

J'ai une c^phalle aYgue - niveau formel/specialise 

• J*ai un terrible mal de t&te - niveau familier/courant 

• J'ai un maudit mal de bloc - niveau familier/populaire 
Lise a revitu sa robe d*hym6n6e - niveau formel/litteraire 
Lise a mis sa robe de marine - niveau familier/courant 

4.2 Le choix de la langue 

4.2.1 Le milieu 

La communaut6 franco-albertaine est minoritaire, quant a sa langue et & sa 
culture au sein de sa province. La situation gdographique, le contexte 
^Gonomique et socioculturel anglo-albertain dominant, ainsi que la faible 
proportion d'individus francophones (environ 3% de la population albertaine) 
font que les Francophones de I'Alberta sont grandement influences par le mode 
de vie» les medias, la litt6rature, la musique, la langue et la culture 
anglophonesy etc. 

Sur le plan linguistiquct les cons^uences de cette situation se font sentir : le 
vocabulaire et la syntaxe sont empreints de cette influence, d'autant plus que 
I'utilisation de la langue franffaise i Text^rieur de la salle de classe est 
g^n^ralement limit^e (famille). De plus, il faut tenir compte du fait que I'eleve 
franco-albertain peut Stre consid^r^ com me ^tant bilingue puisqu'il possdde 
g^n^ralement un bagage linguistique anglais equivalent, sinon sup^rieur a son 
bagage linguistique frangais, a moins que des elements viennent contrebaiancer 
cette influence (voir a cet effet la recherche uc Rodrigue Landry). Ceci aura 
aussi une incidence sur la capacity de s'exprim<;r dans sa langue maternelle. II 
est plus facile de parier la langue de la majority sirtout lorsqu'on est plus k 
raise dans celle-ci, plutdt que dans sa propre langue. Pour beaucoup de 
Francophones, I'usage de I'anglais apparaft com me dtant plus valorisant que 
rutilisation de sa langue maternelle. En effet, les amis et les loisirs, deux 
Elements qui exergent une grande influence sur la vie de I'adolescent, sont 
generalement de langue anglaise. Heureusement, plusieurs organismes, tels que 
Francophonie-Jeunesse, les ligues d'improvisation ou les troupes thefitrales, 
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etc.» accroissent leur nombre d*activites et de rencontres; ils contribuent ainsi 
k amener les jeunes a vivre davantage leur langue dans des pratiques 
si^if lantes d'activit^s francophones. 

Enfin^ ajoutons que certaines earact6ristiques de la langue frangaise^ propres 
aux Francophones du Canada en situation minoritaire, sent integr^es & la langue 
orale; il s'agit de mrts ou d'expressions appelds canadianismes et archaYsmes. 
De plus, n'oublions pas que chaque coin du pays ddveloppe aussi ses propres 
regionalism es. Ces canadianismes, archaismes et regionalismes sont maintes 
fois utilises dans la langue parlee canadienne-fran^aise. L'utilisation de ces 
mots et expressions prop4*es aux Canadien" frangais ne font que refl^ter la 
realite d'un milieu dont chaque groupe (Acadiens, Qu^bdcois, Franco- 
Manitobains, Franco-Albertains, etc.,) est originaire, apportant cette couleur 
qui les distingue les uns des autres, tout en faisant la richesse de la langue 
frangaise au Canada. 

4.2.2 Quelle est la norme franco-canadienne? 

Une norme linguistique est un ensemble de prescriptions qui d^coulent d'un 
choix. Celui-ci est fait par Tensemble d'une soci^t^ ou par quelques-uns de ses 
elements les plus influents. 

II y a encore peu de temps, la norme appliqude, le modele, ^tait le fran(;ais 
«international» et le frangais «parisien». 11 n'^tait pas question de ddroger de la 
langue de la «Mdre-patrie», c'est-ii-dire la France. Depuis peu, bon nombre de 
linguistes et de pedagogues en sont venus k constater qu'il etait inconcevable 
d'avoir une seule norme linguistique pour plus de 200 million^ d'individus 
r^partis dans 41 pays du monde. C'est ainsi qu'au Canada, on reconnatt 
maintenant com me norme ce que les linguistes ont appeie «le frangais standard 
canadien» qui accepte toutes les structures de base du frangais international, 
auxquelles se greffent les mots et expressions du pays qui expriment certaines 
realites typiquement canadiennes. 
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4.2.3 Quel genre de francais oarlent les 61^ves franco-albertains? 



II s'agit g6n6ralement du franyais qu'ils ont appris dans leur famiile, c'est-a-dire 
un frangais spontan6 familier/courant. En Alberta, on rencontre peu de jeunes 
qui parlent un niveau de langue familier/populaire (joual). Cela s'explique par le 
fait que la langue frangaise dans I'Ouest canadien a peu ^volue et est demeur^e, 
en quelque sorte la langue des anc&tres. 

Cela s'explique aussi par le fait que les Franco-albertains sont demeur^s 
longtemps isoles, n'ayant que peu de contact avec le monde francophone 
exterieur (moyen de transport tres lent, ^changes avec le monde francophone 
trds rares, peu de m^ias francophones). Les seuls contacts demeuraient au 
sein mdme de la communauti, dans la famiile, entre amis, lors de rencontres 
sociales ou k I'^glise. A cette epoque, 11 n'y a eu pour ainsi dire que le journal 
La Survivanee, puis Le Franco, la radio (un seul poste) et depuis quelques annees 
la t6l6vision (un seul r^seau : CBXPT) qui permettait encore d'avoir un lien avec 
le monde francophone de I'int^rieur et de I'extdrieur de I'Alberta. Mdme encore 
^ llieure actuelle, il existe un bon nombre de families franco-albertaines qui ne 
regoivent ni Le Franco, ni la radio ou la t^l^vision frangaise; alors que dans 
certaines autres regions, deux autres r^seaux de television frangaise (TVA et 
TVS) off rent des emissions aux abonnes de la ciblo-distribution. 

De ce fait, on ne peut blftmer les Franco-albertains d'utiliser le vocabulaire 
anglais pour designer toute nouvelle reality, puisqu'ils ne possedent pas dans 
leur repertoire, I'^quivalent en frangais. Ainsi, on constatera, et ce, a cause 
des influences du milieu environnant, que le niveau de langue familier ou 
courant des jeunes Franco-albertains est davantage empreint d'anglicismes que 
celui des jeunes Francophones majoritaires (par ex. s les Quebecois) 

4.2.4 Le francais familier ou courant est-il acceptable? 

La langue est un outil de communication et de d6veloppement personnel et 
social. Com me nous venons de le mentionner, les eidves franco-albertains 
parlent, en general, un frangais spontane familier ou courant qui correspond a 
celui des gens d'une region particuliere. lis utilisent ce niveau de la langue 
orale dans des situations de la vie quotidienne : famiile, amis et activites 
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francophones, puisque ce niveau de la langue orale r^pond aux besoins des gens 
de cette reir^on dans la majeure partie des situations de cominumcation. 

Toutefois, les ^Idves du niveau seeondaire seront dans certaines circonstances, 
amends k utiliser un niveau de langue plus formel lorsqu'il s'agira d'^cole 
(enseignement, relation enseignant ou enseignante et ll^ve, radio-etudiante, 
etc.)» de travail (si I'adolescent occupe un emploi oti il doit faire usage du 
frangais), des services publics (si par exemple, il desire s'adresser & un 
organisme f^d^ral com me le bureau de poste ou le centre de main-d'oeuvre, des 
organismes socioculturels sMl fait partie d'un organisme, tel que Francophonie- 
Jeunesse), etc. 

4.2.5 Quelle est la norme souhaitee a atteindre oar un ieune Franco-albertain? 

Amener I'^leve k mattriser et utiliser a I'oral la norme linguistique preconisee 
«Le frangais standard canadien» peut sembler utopique et irr^aliste puisque 
cela s'avere d6j& difficile pour les adultes. Cependant, I'enseignant ou 
I'enseignante devrait pouvoir amener I'^ldve k comprendre qu'enrichir sa langue 
pour e^ayer d*£tre compris par un plus grand nombre de Francophones, lui 
procurera une plus grande liberty d'action part out au pays, puisqu'il pourra §tre 
compris par I'ensemble des Canadiens frangais. N'est-il pas frustrant que deux 
individus de m#me langue, mais de milieux diff^rents ne puissent pas se 
comprendre? L'6ldve pourra davantage s'en rendre compte, s'il a I'occasion 
d'effectuer un voyage ^change avec un francophone de I'Est du pays. 

4.2.6 Quelle oedagogie I'enseignant et I'enseignante devraient-ils adopter pour 
amener l*6leve k enrichir son parler? 

II existe deux types de pedagogic quant & Tenseignement de Toral. L'une vise a 
corriger syst6matiquement l'61dve, c'est la pedagogic de la correction. L'autre 
vise k developper son langage k partir des connaissances linguistiques d6ja 
acquises, c'est ia p^agogie du d^veloppement. 
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a) La pedagogic de correction 



Les approches p^agogiques structurales, formalistes et fonctionnelles (voir 
le Cadre coneeptuel, secondaire) considdrent la langue maternelle 
approximative, mal structur^e, pauvre, renfermant des maladresses, des 
termes impropres; bref, une langue d^normalis^e. De plus, aucune 
difference n'avait ^t^ §tablie entre langue orale et langue ^crite : la norme 
linguistique applicable & I'oral correspondait i celle de I'ecrit. Ainsi, 
I'snseignant ou I'enseignante, «ma!tre de tout savoir», avait pour tftche 
d'extirper de la langue parl^e de I'^ldve toutes ses «fautes» (ou tout 6cart k 
la norme) et de purifier cette langue selon la seule norme ^tablie* uniforme, 
homogdne et applicable pour tous. L'enseignant ou I'enseignante, 
interrompant I'Sldve chaque fois qu'il recensait une «faute»» lui demandait 
de rectifier et d'i miter un modele propose par Tadulte. On peut se demander 
si, avec cette pedagogic de correction, l'enseignant ou I'enseignante n'avait 
pas pour t&che d'amener I'^leve k d^velopper une langue orale litt^raire, 
formelle, utilis^e en r^alit^ uniquement par une certaine couche sociale de 
la societe (les intellectuels, les universitaires, etc.) et dans des situations 
formelles. 

En fait, on peut se demander si cette pMagogie de correction ii'a pas 
apport^ auz jeunes la crainte de s*ezprimer, leur ayant souvent fait 
comprendre qu'ils parlaient maL De plus, il est certain que ce type de 
pedagogic peut §tre consid^r^ comme une atrophic au d^veloppement et & 
I'ezpression de la pens^e de l'61dve> puisque cette pMagogie montre peu 
d'int^rdt pour les !d6es de l*61dve. Reprendre constamment la production 
orale d'un dleve ne peut que le d^courager et mdme le d^gouter a vouloir 
s'exprimer. Le jeune Franco-albertain optera alors pour I'utilisation de la 
langue anglaise. 

A I'heure actuelle, apres avoir reconnu I'existence de plusieurs varietes de 
langue, I'application d'une norme linguistique unique a quelque peu et6 
modifi^e et accepte maintenant une certaine h6t6rogen6it6 dans la fagon de 
parler correctement la langue, selon le milieu (region ou pays) d'oii la 
personne est originaire. 



69 



II faut dire que d'autres notions importantes, relatives h I'enseignement de la 
langue orale» ^talent pour ainsi dire inconnues du «monde de l'^ducation». 
Par exemplCt ces approches prleonis^es ne tenaient pas compte de la 
capacity d'un 6lk\e d'emmagasiner tout un ^ventail de connaissances 
lexicalesy gram mat icales, phonologiques, morpholog^ques et syntaxiques et 
de le r^gurgiter tel quel (suivant le moddle). Ces approches pddagogiques ne 
tenaient pas compte non plus du fait que I'apprentissage de la langue doit se 
faire graduellement; en respectant la capacity d'abstraction de I'^ldve pour 
comprendre la langue et sa capacity d'utiliser ce qu'il acquiert dans 
diff^rents contextes. 



En plus de constituer un moyen d'expression de la pens6e, nous avons 
mentionne que la langue dtait le reflet d'une reality, reflet d'une culture, 
reflet d'une identity. Roulet (1976) voit la langue com me aune composante 
essentielle de iMdentit^ et de lUntSgrit^ personnelles et cultureUes d*un 
individu». A reprendre constamment quelqu'un sur sa fagon de s'exprimer, 
on ne peut qu'amener cette personne a interpreter les corrections de son 
langage com me 6tant un jugement de valeur (n^gatif) quant & son milieu et 
en m6me temps de sa culture. De plus, dans les milieux francophones 
minoritaires, tels qu'en Saskatchewan ou en Alberta, on peut comprendre a 
partir de cette hypothdse, le fait que certains individus soient honteux et 
g^nes de parler leur langue, et qu'ils finissent par ^viter leur milieu et 
rejeter leur culture. 

II est done facile de qualifier cette pedagogic de correction com me etant 
une pedagogic de regression qui, au lieu de permettre i I'^ldve de d^velopper 
son langage, ne fait que stagner ou regresser le developpement de sa pensee. 



b) La pedagogic de developpement 



L'approche communicative prdconisde par le programme de frangais au 
secondaire favorise une pedagogic de dSveloppementy plutAt qu*une 
pedagogic de correction, quant d Tapprentissage de la langue orale. 

Contrairement i la pedagogic de correction, il ne s'agit pas de considerer 
com me d^normalis^ et mauvais le langage de Vilkve franco-albertain, mais 
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plutdt de partir de son bagage linguistique et de l'enriehir» l'6tendi%, le 
d^velopper. U s'agit d'amener I'Sldve 4 utiliser un langage qui puisse 
r^pondre & un besoin precis (intention), dans une situation de communication 
particulidre. 

Cette pedagogic de d6veloppement» centrde sur le d^veloppement de la 
persoime* amdne I'^ldve & jouer un rdle actif au moyen d'activitds 
signifiantes et stimulantes de communication^ lui permettant ainsi d'etre le 
principal agent de son d6veloppement linguistique. 

Solon Toresse (1977), il existe six champs d'activit^s qui favorisent le 
d^veloppement de I'oral chez I'^ldve : 

- la m^moire : reconstitution dans I'ordre du contenu d'un discours ou d*une 
Emission tel6visee qu'on vient d'entendre, apr^s avoir tril et class6 les 
id^es, etc.; 

- I'observation du r^el et des images; 

- IMmagination : une invention d'un ou de plusieurs denouements & une 
histoire, Elaboration d'un conte en commun, etc.; 

- la discussion : pratique collective de I'entretien spontan^ ou prepare, du 
ddbat, etc.; 

- Paction : les jeux dramatiques, les marionnettes, etc.; 

- les jeux : qui suis-je?, ni oui, ni non, etc. 

Lors du ddroulement de ces activit^s, il importe que I'enseignant ou 
I'enseignante ne corrige pas simultan^ment les imperfections du langage de 
relive, mais plutdt permette a celui-ci de dire ce qu'il a h dire, avant de 
reagir positivement ou n^gativement au message ou h la fa^on dont le 
message fut produit. II s'agira pour I'enseignant ou I'enseignante de s'arrfiter 
davantage sur la signification des id6es plutdt que sur la forme, & moins que 
la fagon d'exprimer les id^es (la forme du langage) ne soit une entrave & la 
comprehension de celle-ci par I'interlocuteur ou I'interlocutrice. 
L'enseignant ou I'enseignante devra aussi tenir coropte du stade de 
d^veloppement de l'61dve» c'est-&-dire de ne pas s'attendre k ce quMl 
s'exprime eomme un adulte si cet ^Idve n'est Ag6 que de 13 ou 15 ans. 
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A partir de ces informations, la relation d'aide h I'^ldve consiste k recourir 
soit k une «correction» expansive (expansion)^ soit & une «correction» 
extensive (extension). 

• Dans le premier cas, I'enseignant ou I'enseignante ne fait que reformuler 
r^nonce de l*^ldve sous une forme syntaxique complete ou plus 
developpee, sans rien y ajouter. 

• Dans le second cas» Tenseignant ou I'enseignante reformule I'^nonce de 
I'^leve et s'Stend davantage sur le sujet en compl^tant I'SnoncI k I'aide 
de certaines informations, action «corrective» valorisante pour I'^leve. 

Ces deux techniques de correction, I'expansion et I'extension, ont I'avantage 
de sMnt^grer k interaction verbale, sans briser le dialogue. Elles sont 
davantage per^ues par I'eldve com me 4tant une relation d'aide indirecte (un 
support) apport^e par I'enseignant ou I'enseignante pour ^claircir ses id6es. 
Ce sera aprds I'objectivation, lor^ de la discussion aprds I'expos^f que les 
autres ^l^ves et I'enseignant ou I'enseignante amdneront I'dldve-Iocuteur ou 
locutrice k prendre conscience de ses forces et de ses points k am^liorer. 
Cette p^agogie du dSveloppement respecte la liberty de parole de l'61dve et 
lui permet de s*exprimer ^>oiitan6ment. Aucun adulte n'accepterait de se 
faire constamment reprendre sur son dnonce ou ses idees. La pedagogic du 
d^veloppement donne k I'enseig^nant ou k I'enseignante le rdle de faire 
progresser I'^ldve, de le sdcuriser dans ses essais et de I'amener a une 
mattrise de plus en plus sQre de sa langue maternelle. Ensuite, a utiliser 
cette langue de fa^on efficace pour satisfaire son intention reelle de 
communication et son besoin d'^panouissement personnel. 

c) Qu'en est-il du reeistre de I'^ldve? 

Amener I'^leve a maitriser de plus en plus sa langue et I'utiliser de fagon 
efficace, implique la necessite d'accroftre son repertoire linguistique, afin 
de nuancer et pr^ciser les informations relatives & son intention de 
communication. Ce qui ne veut pas dire qu'il faille dresser des listes de 
mots, que les eldves devront m^moriser et les transformer en quelque sorte, 
en dictionnaire vivant. II s'agit plutdt pour I'enseignant ou I'enseignante, a 
partir de situations reelles de communication, d'utiliser les productions 
spontanees des 6ldves pour developper des moyens linguistiques (ex. : 




structure d'un discours), dlargir le repertoire verbal et enrichlr le 
vocabulaire de I'^ldve afin qu'il puisse mieux satisfaire son intention de 
communication. Enfin, aider & I'^laboration du langage de I'^dve ne devrait 
pas 6tre uniquement la responsabUIti du cours de fran^als. Cette 
responsabilite pourrait, en partie, dtre partag^e par les enseignants et 
enseignantes des autres cours (Etudes sociales, sciences, etc.) et par les 
divers agents ^ucateurs (parents, etc.)> Cette 6troite collaboration ne peut 
qu*aider au d^veloppement du langage de I'^ldve. 

4.3 Les 616nients prosodiques et le langage non-verbal 

4.3.1 Les 6l6ments ti ' ' . ioues 

La production d'un discours oral, quel qu'il soit, reldve d'un ensemble d'elements 
(structure du discours, etc.) dont les Elements prosodiques font partie. 

Qu'entendons-nous oar «61ements DrosodiQues»? 

Les elements prosodiques facilitent la communication entre le locuteur ou la 
locutrice et son interlocuteur ou interlocutrice, car a la parole s'associent le 
geste, le d6bit, le volume, etc. renforgant spontan^ment le message ou 
Tintention du locuteur ou locutrice, tout en permettant de garder l'int6r§t de 
I'interlocuteur ou I'interlocutrice. Ainsl, les 6l6ments prosodiques se regroupent 
en deux categories de signes : l*auditif (le verbal) et le visuel (le non-verbal). 

L*auditif ou langage verbal est caract^ris^ par la voix, la parole avec 
diff6rentes nuances li^es a son timbre, son intonation, son articulation, sa 
prononciation et son d^bit. Le visuel ou langage non-vertnl est caract^rise par 
I'expression du visage, les mouvements du corps, les gestes, ies bruits, etc. 

Francine Girard (1980) lvalue la quantity de matiere signifiante, que cea signes 
transportent dans une conversation courante, k 35% pour le langage verbal et 
65% pour le langage non-verbal. La voix et le corps supportent en i^6n6ral le 
message que transmet le locuteur ou la locutrice. II suffit, par exemple, 
d'observer une personne en train de dialoguer avec une autre pour constater que 
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la voix et les gestes sont associes de fagon constante ^ la conversation, rendant 
celle-ci vivante et interessante. 

Ces elements prosodiques sont davantage intensifies lorsqu'un locuteur ou 
une locutrice produit un discours expressif (joie, tristesse, opinion, etc.); s'il 
lui arrive d'utiliser de temps k autre un vncabulaire ou des expressions 
incompr^hensibles pour I'interlocuteur et Tinterlocutrice, le langage non- 
verbal aidera oeux-ci k capter et comprendre le message du locuteur ou de 
la locutrice. II en est ainsi pour une personne qui ne comprend pas trks bien 
tous les il^ments d'une langue ^trangdre, la far m de dire (les signes 
auditifs), Tatkitude du corps, I'expression du visage, etc. (les signes visuels) 
ne pourraient qu'aider cette personne i davantage saisir le message 
vehicule. 

I 





Les elements prosodiques 




la voix 


- la hauteur 






- le timbre 






- le volume 




r61ocution 


- la prononciation 






- I'articulation 






- rintonation ^""^^""""'"""^^---.^^ 


accent tonique 






accent grammatical 




- debit 


la Vitesse 






la pause 
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a) Les sismes auditifs 



Ces signes se manifestent au niveau de la voix (son) et de I'dlocution 
(diction). 

1. La voix 

Certaines caract^ristlques de son (la hauteur, le timbre et le volume) 
produites par la voix permettent de diff^rencier les individus entre eux. 

• La hauteur 

n s'agit du registre de la voix d'un individu, allant du trds grave au tr^s aigu 
(voix pergante, criarde, grave, etc.)> La hauteur s'ajuste en general avec 
r&ge de I'individu. Par exemple, il est facile de distinguer la hauteur de la 
voix entre un enfant, un adolescent et un adulte. De mdme la hauteur de la 
voix d'un horn me est diff^rente de celle d'une fern me. 

• Le timbre 

C'est lui qui diff^rencie des voix de hauteur et de force identiques et 
caracterise les voix des individus. Par exemple, les adolescents ont un 
registre de voix similaire, tout en ayant des timbres de voix diff^rents. La 
gamme des timbres de voix est large, elle va du sourd au sonore, en passant 
par le grave, I'aigu et I'aigre. Par exemple, si quelqu'un de familier vous 
telephonait, vous pourriez le reconnaitre sans que la personne ait a se 
nommer, grSce k son timbre de voix. On peut aussi penser k une chorale ou 
I'on retrouve les tenors, les basses, les altos, les sopranos, etc. 

II arrive que dans certaines circonstances, le timbre de voix change. Par 
exempl?, lorsque le locuteur ou la locutrice ont le trac ou lorsqu*ils sont 
emus. Ces changements se manifestent par un ^trangiement de la voix, la 
voix peut 6tre haut perchee, etc. 
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Pour ^claircir son timbre de voix, I'^ldve devrait racier sa gorge, prendre 
une bonne respiration avant de commencer son expose oral, et bien ouvrir sa 
bouche plutdt que de parler les Idvres serr§es. 

Si on peut amener I'^ldve k ^claircir son timbre de voix, on pourra par 
contre difficilement I'amener h le modifier, surtout en ce qui concerne les 
adolescents oO la voix est en metamorphose et n'a pas attaint son stade final 
de ddveloppement. De plus, le sexe determine gdneralement le timbre de 
voix d'une personne : une fille aura plutdt un timbre aigu alors que celui du 
gargon sera plutdt grave. Certaines personnes peuvent ajuster et ameliorer 
leur timbre de voix; cela se retrouvera surtout au niveau du chant et plus 
rarement pour le simple fait de parler. 

• Le volume 

II s'agit de la force, de la portde de la voix, allant de fort a faible. Par 
exemple, un 61eve ayant a faire un expose orsd devant toute une classe, 
devra projeter sa voix pour se faire entendre de tous. II s'agit done de varier 
le volume de sa voix selon I'auditoire ou la dimension de I'endroit ou il se 
trouve. Au cours d*un expose oral, le volume de sa voix devra aussi varier 
lorsquMl s'agira d'attirer I'attention de I'auditoire sur certains points 
particuliers ou ouvrir des parentheses. 

L'61ocution (la diction) 

L'elocution ou diction est Tune des composantes essentielles de la parole, 
puisqu'elle concerne la qualite des formes sonores (prononciation), la clart6 
de I'^locution (articulation) et la vitesse de deroulement du flot de paroles 
(d^bit), le ton sur lequel le message est produit (I'intonation). La 
prononciation, I'articulation, le d^bit (vitesse «=^t pause) et I'intonation 
repr^sentent done les differents aspects de la diction. 

• La prononciation 

Selon le Petit Robert (1984), la prononciation «c'est I'art, la maniere de 
prononcer les phonemes, les mots d'une langue, conformement aux regies, a 
I'usago*. 

r - 
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II y a done des rdgles de base qui regissent la prononciation des phonemes et 
des mots. Ces rdgles^ I'enfant commence k les acquSrir, inconsciemment, 
dds qu'il commence & prononcer des mots. II reproduit les phondmes des 
parents, de ses fr^res ou de ses soeurs, qui lui servent de moddles. Cet 
apprentissage se fait done avec les gens de son milieu environnant od il 
apprend k parler. En g^n^ral, les parents corrigent un mot mal prononc^ par 
I'enfant (ex. : marcher au lieu de marser). C'est & force de r^pdter et 
d'utiliser ce mot qu'il arrivera alors a le prononcer correctement, la fa9on 
dont ce mot est prononc^ dans le milieu. Au fur et & mesure que I'enfant 
vieiUira, il aura I'occasion d'^largir son repertoire linguist ique, tant k I'^cole 
qu'4 I'ext^rieur de I'Scole. Toutefois, c'est surtout & I'^cole qu'il apprendra 
k prononcer correctement de nouveaux mots» k peu prds en mdme temps 
qu'il apprendra k les lire et k les 6crire. Malgr^ tout, il sera facile de 
constater que la langue orale se d^veloppe plus rapidement que la langue 
ecrite. Arrivd au secondaire, I'^ldve continue k apprendre k prononcer 
correctement de nouvaux mots, son champ linguistique se d^veloppe, 
s'etend, s'enrichit au contact d'activit^s signifiantes. 

Amener l'61dve k une prononciation correcte des mots 

Au secondaire, I'dldve doit davantage faire attention k sa prononciation au 
fur et & mesure que les ann^es passent, car si lors d'un discours oral, des 
mots mal prononc^s peuvent §tre acceptables chez I'enfant, ils le seront 
beauGoup moins chez I'adolescent ou I'adolescente et peu tol^r^s chez 
I'adulte; ils risqueraient de compromettre son discours ou son intervention 
lors d'une discussion entre plusieurs intervenants ou intervenantes. La 
prononciation doit done &tre la plus claire possible. Par exemple, prononcer 
cheval au lieu de ch'val dans une conversation. Toutefois, il ne faut pas 
penser que tous les mots mal prononces sont consid6r6s com me des erreurs 
graves ex. : on aceeptera «chfal» dans la langue familidre, de mdme que 
mon «pere», si c'est la fa$on dont les gens du milieu le prononcent. Ce qui 
importe, c'est de se d^barasser de toutes mauvaises prononeiations, qui 
pourraient nuire a la comprehension du discours et k la credibilite du 
locuteur ou de la locutrice, dans une situation de communication formelle. 




II importe aussi de tenir compte de la situation de communication du milieut 
car certains mots bien prononc^s dans une region seront peut-dtre mal 
compris ou interpret^s diff^remment dans une autre r^£pon (ex. : En Acadiet 
le verbe quirir se prononce [kri]). Une mauvaise prononciation peut dtre 
aussi causae par le fait qu'une personne n'ouvre pas suffisamment la bouche 
pour parler (parle les dents serr^es) ou, dans certains cas, des personnes qui 
ont des probldmes d'^locution; il y a aussi ceux ou celles qui parlent 
tenement vite qu'ils escamotent la plupart des syllabes des mots qu'ils 
prononcent. II arrive souvent que ces probldmes de prononciation soient 
relics & la nervosity, au stress* k I'inconfort du locuteur et de la locutrice, 
face au discours qu'ils doivent prononcer ou face k leurs interlocuteurs ou 
interlocutrices. 

La prononciation renseigne I'interlocuteur ou I'interlocutrice en diffdrents 
points. Le fait de prononcer un mot^ d'une fa^on plutdt que d'une autre* 
peut se rattacher au niveau de langue employ^ par le locuteur ou la 
locutrice et permet done d'infdrer sur son milieu (social surtout) de 
provenance rigionale ou nationale par I'accent de celui-ci. Par exemple* un 
Franco-albertain se distingue d'un Queb^cois ou d'un Frangais (de France). 
La prononciation est done 4 I'origrine des accents et* par consequent* elle 
refldte le milieu socioculturel dans lequel le locuteur ou la locutrice ^volue, 
Un immigrant ou une immigrante francophone verra cet accent se 
transformer au cours des annees et finira bien souvent par prendre I'accent 
de son milieu d'adoption. 

Enfin, certains mots peuvent Stre ambigus quant a leur prononciation. Par 
exemple : nerf (ner), damner (daner), oignon (ognon)* respect (respe), 
sculpter (scult^)* etc. La prononciation de ces mots ne r^specte pas la fagon 
dont le mot est 6crit. La difficult^ de prononcer certains mots, peut done 
apparaltre & l'6ldve (surtout lors d'une lecture a voix haute)* s'il n'a jamais 
ou peu entendu ces mots. L'enseignant ou I'enseignante* en situation de 
production orale, devra alors montrer a I'eieve comment prononcer ces 
mots, lorsque I'occasion s'y pritera dans un contexte signifiant, et en lui 
foumissant I'occasion de reutiliser ces mots «irreguliers». 
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L'^ldve peut aussi se r^f^rer au dictionnaire pour savoir comment prononcer 
le mot pourvu qu'il sache lire la phon^tique Internationale. 

Certains mots, beaucoup plus usuels que d'autres, doivent §tre prononces 
correctement sans hesitation, comme par exemple nerf, oi^on» etc. 
D'autres, peu frequents ou mdme rares, tels que : imbroglio (imbrolyo), 
encolgnure (encognure), etc., ne devraient pas faire Tobjet d'une dtude 
particuliere, sauf si la prononciation de ces mots nuit & la comprehension du 
discours. D'ailleurs, la plupart du temps, ces mots sont utilises dans un 
niveau de langue litt^raire que peu de monde utilise dans leur quotidien. 

Ce qui importe pour I'enseignant ou I'enseignante, c'est d'amener l*eidve & 
prononcer correctement les mots les plus frequents (usuels) de la langue 
franyaise* de corte que I'lldve soit en mesure de produire des discours oraux 
ou la prononciation des mots sera claire pour faciliter la comprehension du 
discours. 

U ne s'agit pas pour I'enseignant ou I'enseignante de reprendre I'eidve chaque 
fois qu'il prononcera mal un mot, mais plutdt d'attendre qu'il ait termine de 
dire ce qu'il avait a dire. II ou elle devrait pouvoir reutiliser, dans sa 
retroaction, les mots mal prononces par I'eidve. C'est en ecoutant les mots 
reutilises que I'eidve sera amene k corriger la mauvaise prononciation. 
L'enseignant ou I'enseignante est bien souvent le seul moddle linguistique et 
phonetique pour I'eieve. Si le probldme persiste, il sera necessaire de voir 
individuellement I'eieve, lui indiquer les mots mal prononces, les plus 
frequents, et lui faire pratiquer la bonne prononciation de ceux-ci. Le 
paragraphe 4.2.6 b <<La pedagogic de developpement» explique davantage 
I'approche «corrective» preconisee par le nouveau programme. 

• L'articulation 

En phonetique, I'articulation est indissociable de la prononciation. 
L'artlculation consiste en «l'ensemble des mouvements des organes 
phonateurs necessaires h la formation des phonemes» (Petit Robert 84), En 
linguistique, la theorie de Martinet (1960, 1967) indique qu'il existe une 
double articulation qui se fonde sur la notion de choix. Ainsi, il y a deux 
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types de choix (les mondmes et les pl.onemes) correspondant k deux niveaux 
d'analyse. Les mondmes consistent en des unites singificatives mini males, 
c'est-^-dire qu^k partir d'une phrase, telle que «je vais & la garew, on peut 
diviser celle-ci en plus petites unites pourvu'- de sens. Le locuteur ou la 
locutrice proedde ici k cinq choix successiiw correspondant a cinq unites 
slgnificatives distinctes : je» vsAs, kf la» gare. 

Les phondmes consistent en des unites distinctives, c'est-^- dire des unites 
formant les mon^mes et servant k les distinguer les uns des autres. 
Contrairement a"x mondmes, ces unites sont dSpourvues de sens. Ainsi dans 
<«gare», le locuteur ou la locutrice a choisi les trois phondmes (g), (a), (r) 
capables de diff^rencier ce moneme de tous ceux qui lui sont substituables 
dans cet 6nonc6 : mare ou barre se differencie de gare uniquement par leur 
phondme (m) ou 0>)> L'articulation (ou elocution) doit done dtre claire et 
naturelle pour eviter des confusions dans certains monemes et par 
consequent, dans la comprehension du message. 

Enfin, Dauzat (citd dans le Petit Robert 1984) stipule que «la nettete de 
I'articulation fran<;aise s'oppose au rel&chement de I'articulation en anglais». 
Cependant, il faut remarquer que les Franco-albertains, tout com me la 
majeure partie des Franco-canadiens vivant dans un milieu majoritairement 
anglophone, subidsent I'influence de la langue anglaise, quant & I'articulation 
de certains phonemes. Par exemple, «la ffite»> est g6neralement prononce 
«la fdddte». Ce rel§chement de I'articulation en frangais de certains 
phonemes est beaucouy. plus evident chez les jeunes que chez les adultes. U 
arrive souvent que la prononciation d'un phoneme ^ la fin d'un mot soit 
allongee, rel&chee au lieu d'etre brdve. Par exemple, le phoneme (a) dans 
«Canada» qui doit se prononcer bridvement com me le (a!) de «patte», mais 
que I'on entend souvent prononcer «CanadfidA». De plur. il faut mentionner 
Temprunt de certains sons anglais, comme le [th] ou le [K] comme, par 
exemple, therre (terre) ou Kanada (Canada) et m§me Kanad&&&, qui sont 
tres frequents chez les jeunes Franco-albertains, 
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Amener I'ileve a se senslbiliser aux differents relftchements dans sa lanerue 



L'enseignant ou I'enseignante amdnera Thieve ^ se sensibiliser aux differents 
rel&chements des phonemes presents dans sa langue en la comparant k 
d'autres fayons de parler. En ^coutant la radio ou la television fran^aise, 
reidve pourra se rendre compte qu'il existe effectivement diffdrentes fagons 
d'articuler les mots, selon le milieu d'origine de la personne. 

• L'intonation 

Si la voix dit des mots, le ton sur iequel ces mots sont dits peut sigjnificr plus 
qu'eux. En effet, «intoner c'est d'abord une affaire de sentiment, de 
comprehension et de conviction» (L. Bellanger 1979). 

L'intonation, c'est I'expressivite de la diction qui rend la communication 
directe et passionnate. L'intonation est la melodie de la phrase. Un 
locuteur ou une locutrice peut accentuer la voix ou I'abaisser; intoner c'est 
mettre de la vie dans son discours. L'absence de variation d'intonation rend 
le discours sans vie, ennuyeux. Des intonations variees permettent de 
transmettre des emotions i travers la communication et aident 
I'interlocuteur ou I'interlocutrice ^ mieux saisir ie message du locuteur ou de 
la locutrice. L'intonation utilise la voix, sa hauteur, son timbre, son volume 
et son debit pour appuyer I'expression du locuteur ou de la locutrice. Des 
jeu:* d'intonation peuvent changer le sens d'un mot ou d'un message. Par 
exemple, Bellanger a releve jusqu'ii huit fagons de dire «bonjour>> : le bonjour 
hostile, aimable, poli, de surface, intime, etc. Pensons aussi aux intonations 
ironiques ou sarcastiques que certaines personnes utilisent pour exprimer 
I'inverse du message. Par exemple, <vje suis pour le bilinguisme pan- 
canadien» dit avec sarcasme, signifie «je suis contre». 

Lorsqu'une personne exprime son opinion vis-a-vis quelque chose ou 
quelqu'un, le ton sur Iequel cette opinion sera exprimee sera crucial : ou 
i'interlocuteur et I'interlocutrice se rallieront a cette opinion ou tout 
simplement ils la rejeteront, non pas forcement a cause du contenu du 
discours, mais plutdt ^ cause de la fagon (ton arrogant, persuasif, relaxe, 
insultant, etc.) dont le message a ete dit. Nietzsche a deja ecrit k cet effet 
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que nous contredisons souvent une opinion non pas a cause de son contenu« 
mais plutdt k cause du ton sur lequel elle a eti exprim^e. 



L'intonation peut refl^ter aussi le caractdre et les humeurs d'une personne. 
II y a bien des fagons d'exprimer sa joie, sa tristesse, son dedain, son 
agacement, etc., tout simplement par le ton de son message. L'intonation 
peut servir ^galement d'objet de manipulation d'un auditoire. En effet, 
certaines personnes peuvent, par le jeu intonatoire, maniprUer I'affectivitd 
de leurs interlocuteurs et interlocutrices et ainsi tvoir \ ne influence 
(negative ou positive) considerable sur leur comportemenl. Pensons, par 
exemple, aux grands rassemblements charismatiques, aux elections, aux 
vendeurs, etc. Les chefs, les meneurs sont en ginlral capables d'atteindre 
leur but en sacnant bien doser leur jeu intonatoire; lis savent h I'avance ^ 
quel auditoire ils auront a faire et IMmpact que ce jeu intonatoire aura sur 
I'affectivite (toucher la corde sensible de la personne) des interlocuteurs et 
des interlocutrices. 

En linguistique, l'intonation est consid6ree com me ^tant une succession de 
syllabes accentuees et de syllables non-accentu^es, a I'int^rieur d'une phrase. II 
existe en fait trois types d'intonation : I'accent tonique, I'accent d'insistance et 
rintonation grammaticale. 

L'accent toniaue 

Les syllabes des mots d'une phrase ne sont pas toutes prononcees sur le mdme 
ton; les unes, prononcees avec plus d'intensite, portent I'accent tonique; I'accent 
tonique se place generalement sur les derniers mots de la phrase et a la fin d'un 
groupe de mots qu'on ne peut separer, soit a cause du sens ou du rdle 
grammatical. 

Ex. : Lorsque le nettoyage de la riviere Bow sera termini, les jeunes s'y 
baigneront. 

L'accent d'insistance 

II fait ressortir I'importance d'un mot, d'une idee, il exprime I'intensite d'un 
sentiment. 

0 1 
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Ex. : C'est incroyable com me c'est beau ! 

L'accent d'insistance se situe surtout sur la premidre syllabe der. mots. 
Ex. s C'est superbe! 

L'oc6an est une immense etendue d'eau. 

Certaines personnes, en plus d'insister sur la premiere syilabe du mot qu'elles 
veulent mettre en Evidence vont jusqu'& detacher le mot cn sequences de 
syllabes (ex. .• cet individu est dan-gereux) pour maximiser I'insistance et 
s'assurer ainsi que le message est bien saisi par IMnterlocuteur ou 
I'interlocutrice. 

Les prdtres lors de leur sermon, les politiciennes critiquant Tadversit^ et les 
reporters sportifs en sont de bons exemples. Parmi eux, certains et certaines 
utilisent presqu'a «tour de bras» l'accent d'insistance au point mfime d'en 
abuser. 

L'intonation grammaticale 

L'intonation varie selon la valeur grammaticale de la phrase. L'intonation peut 
#tre ouvrante, c'est-6-dire que d'apres le ton montant de la phrase, on peut 
s'attendre k ce qu'un interlocuteur ou une interlocutrice reponde. Cette 
intonation ouvre I'^coute, attire I'attention et cree I'attente. Nous avons 
affaire, dans ce cas, k une phrase de type interrogative. 

Ex. : Quand vas-tu au cinema? 
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L'intonation peut §tre fermantey c'est-^-dire que d'aprds le ton descendant de la 
phrase^ on peut s'attendre i ce que cette phrase combie I'attente^ r^ponde en 
fait & un point particulier. Nous avons affaire* dans ce cas a une phrase de type 
declarative. 

Ex. : Pierre est un bon ami. 



Toutefois, le sens de la phrase peut prendre une toute autre signification si je 
change mon intonation; 

Ex. : Pierre est un bon ami. 



Enfin, il y a la phrase qui utilise une intonation expressive. U s'agit de phrase 
exdamative g^n^ralement tres spontande et impr^gn^e dhine forte charge 
d'expr^ivit^ de la pens6e. EUe peut dtre ouvrante ou fermante selon la 
situation presente. 

Ex. : C'est incroyable! 



Amener I'eleve a varier Tintonation de son diseours 

L'intonation permet done au locuteur ou a la locutrice d'etre plus communicatif 
et plus expressif. Pour eviter toute monotonie lors d'un diseours, il importers 
que le locuteur ou la locutrice veille h avoir le ton juste, de le varier au fur et 
a mesure que le diseours se deroule, en tenant compte de I'auditoire auquel il 





Pierre est un bon ami. 





C'est incroyable! 
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s'adresse; ceci afin de garder IMnt^rdt de cet audltoire et s'assurer que 
IMntention de communication soit atteinte. 

L'enseignant ou I'enseignante dnvra amener l*61dve k varier ses intonations au 
cours de la presentation de son exposd oral, selon qu'il ait ^ convaincre son 
auditoire, I'informer, I'imouvoir ou le distraire en racontant des histoires. II 
importe de faire comprendre 4 I'^ldve que la monotonie tue le diseours. A titre 
d'exemple, pendant quelques minutes, I'enseignant ou l*enseignante pourrait 
parler ou reciter un poeme sans aucune variation d'intonation, pour que I'eleve 
puisse bien prendre conscience que varier ses intonations^ c*est faire vivre son 
diseours et rendre agr^able pour IMnterlocuteur ou IMnterlocutrice l*6coute de ce 
diseours. 

• Le debit 

Le debit, c'est le mouvement de la parole, la vitesse k laquelle un message est 
communique. 

II y a deux aspects qui caract^risent le d^bit : la vitesse et la pause. 

La Vitesse 

La Vitesse moyenne d'elocution d'un individu se situe entre 120 et 180 mots a la 
minute (Girard 1985). En-dessous ou au-dessus de cette moyenne, on peut 
deduire qu'ur 'ocuteur ou une locutrice parle lentement ou rapidement. Cette 
moyenne passe a 200 mots a la minute pour une lecture a voix haute effectuee 
par un lecteur ou une lectrice non entrain6 (Bellanger 1979). 

Le debit peut dependre de plusieurs facteurs : I'exp^rience de la prise de parole, 
la quantity d'id^es ou de faits pouvant §tre transmise, la capacity de construire 
spontan^ment des phrases syntaxiquement valables (correctes), la capacity 
d'utiliser immediatement un vocabulaire adequat refletant I'intention et la 
situation de communication, la fagon dont le locuteur ou la locutrice respire au 
cours de la communication. Lors d'un diseours, un locuteur ou une locutrice 
peut varier le d6bit de sa communication. Les variations de d^bit aident a 
rendre compte des diff6rentes parties d'un diseours. C'est cette variety du 
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debit (et de I'intonation) qui cr^era la richesse et I'intensit^ du discours. Ainsi, 
la pens^e (les id^es) s'inscrit dans un mouvement qui brise la monotonie et 
I'ennui chez I'interlocuteur ou I'interlocutrice. 



Par exemple, un locuteur ou une locutrice peut acc^ler son d^bit pendant une 
anecdote ou un rappel; ralentir lorsqu'il s'agit de definitions ou d'explications; 
adopter un d6bit plus lent lorsqu'il pose une question. Si I'occasion se prdsente, 
il vous sera facile de constater cette variation de d6bit, en 6coutant parlcr le 
meneur de jeu S remission Gdnies en herbes^ d la t^l^vision fran^aise de Radio 
Canada (CBXFT). 

Le debit d'un discours peut varier spontan^ment selon I'attitude de I'auditoire, 
et pour ceia, il est important que le locuteur ou la locutrice observe ses 
interlocuteurs et interlocutrices (voir la partie suivante : les pauses) pour 
adapter le ddbit de son discours aux reactions expressives de cet auditoire 
(expressions du visage); soit pour permettre le temps d'assimiler les id^es 
expos^eSf soit pour passer plus rapidement certains passages du discours qui 
peuvent paraitre insidieux. 

Par exemple, il est mentionni ci-dessus qu'il est preferable de ralentir son d^bit 
lorsqu'on donne des explications^ mais si d'apr^s les caract^ristiques du visage 
des interlocuteurs et interlocutrices ces explications apparaissent connues ou 
superflues, le locuteur ou la locutrice aura alors int^rSt a acceler son debit pour 
passer rapidement ces elements du discours et en arriver au point suivant afin 
de garder I'interdt de I'auditoire. 

Le d§bit convenable sera celui qui permettra au locuteur ou a la locutrice de se 
faire comprendre, soit en parlant assez lentement pour permettre I'assimilation 
de ce qui est dit, (nous en reparlerons dans I'autre aspect : les pauses) soit assez 
rapidement pour garder I'attention et I'int^rdt de I'auditoire. 

La pause 

Si I'on considere que le debit correspond a la vitesse k laquelle une personne 
parle, il importe de mentionner que le debit s'organise aussi h partir des pauses. 

- 
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La pause est en fait un temps d'arr§t» qui peut varier d^une fraction de seconde 
a quelques secondes* dans le d^bit d'un locuteur ou d'une locutrice. La pause 
peut-6tre volontaire et significative ou, au contraire, impr^vue et non 
significative. 

Les pauses volontaires et significatives sont Ik pour garder le contact avec 
Tauditoire (k cet effet, il est int^ressant de se r^f^rer & la section <<Stratdgies 
en comprehension orale» «L'utilisation des silences et des pauses»(2.4.1b)» ou 
est expliquee bridvement Tutilit^ des pauses dans un discours. 

La pause joue un rdle important dans le d^bit, car elle permet k IMnterlocuteur 
ou a Tinterlocutrice d'assimiler, de digirer I'information qu'on lui procure 
(donne). Ce court laps de temps suffit pour permettre ^ I'individu d'imager (de 
vlsualiser) I'idee qu'il vient de recevoir et par consequent, de mieux la 
comprendre. 

La pause permet aussi au locuteur ou k la locutrice de prendre le temps de 
regarder (d'observer surtout le visage) ses interlocuteurs et interlocutrices et de 
s'assurer que le transfert de I'idee s'est bien effectue. 

A Tin verse, les pauses impr6vues et non significatives peuvent, la plupart du 
temps, survenir k cause de la nervosity (le trac) du locuteur ou de la locutrice, 
ou de la mauvaise connaissance du sujet. La communication sera alors souvent 
ponctu^e de (eee] marquant l'h6sitation, la personne cherchera ses mots, elle 
pietinera, etc. D'autres elements imprevus peuvent engendrer des pauses 
involontaires, comme par exemple un manque de respirations (manque de 
souffle) qui peut marquer un arrSt spontane dans le debit du locuteur ou de la 
locutrice. 

n arrive que des personnes utilisent la pause pour attirer particulierement 
Tattention de I'auditoire sur I'importance de ce qui va dtre dit. Par contre, il y 
en a d'autres qui ne savent pas toujours trks bien ou placer les pauses dans leur 
communication. Cela peut avoir pour effet de semer la confusion chez les 
interlocuteurs et interlocutrices et faire perdre du m#me coup la credibilite du 
locuteur ou de la locutrice. Prenons par exemple, la phrase suivante : « Robert 
dit Isabelle est formidable". Sans pause, le message peut paraitre ambigu. 
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Mais en y ajoutant une pauset celle-ci pourra se placer a deux endroits 
diff^rents de la phrase et obtenir ainsi deux sens opposes I'un de I'autre. Par 
exemple : 

- « Robert dit // : Isabelle est formidable!» 

- «"Robert/, dit Isabelle /, est formidable.» 

Parce que les pauses renseignent I'auditoire sur la bonne maitrise du discours 
par le locuteur ou la locutrice, !1 importe done de bien savoir ou placer ces 
pauses et par consequents de se preparer en determinant a Tavance ou seront 
situ^es la majorite des pauses. Les autres seront celles qui s'accommoderont 
avec I'auditoire, avec ses reactions et sa comprehension du discours. 

Amener I'eleve a contrdler son d^bit dans un discours 

Pour vraiment bien faire saisir k I'^ldve importance du ddbit dans un discours, 
I'enseignant ou I'enseignante lui fera ^couter un expose de quelques minutes ou 
il passera d'un debit rapide k un debit lent puis normal. L'eidve devrait alors se 
rendre compte que trop rapide il ne peut rien comprendre et que trop lent, ga 
n'a pas I'air naturel et c'est ennuyant. Cette experience peut se repeter, mais 
cette fois-ci avec un different type de discours, afin de faire comprendre k 
I'eieve, par exemple, qu'un discours incitatif n'a pas le m^me debit qu'un 
discours expressif. L*eidve devrait aussi avoir l*occasion de s*ecouter parler, 
aussi souvent que pc^ible, afin qu'U puisse lui-m6me se rendre compte de la 
fagon dont son discours est dit (utilisation de phrases trop longues, debit trop 
rapide, etc.). La retroaction des autres ei^ves de la classe pourra aussi lui 
servir d'indices pour object iver son discours et ainsi en ameiiorer les points 
faibles, lorsqu'il aura I'occasion de faire un nouvel expose oral. 

En conclusion, ies variations de debit et les pauses, ponctuation de I'expression 
orale, permettent non seulement a I'auditoire de suivre le cours de la pensee du 
!ocuteur ou de la locutrice, mais elles le renseignent aussi sur la profondeur de 
cette idee. Savoir contrdler le debit et pauses de sa communication et pouvoir 
les faire varier (rdajuster) selon la situation de communication, c*est etre 
capable de mettre le discours & la portde de tous ceuz qui l*ecoutent. 
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b) Les signes visuels 



Lorsqu*on se met ^ observer une personne en train de parler^ on peut 
constater qu^elle associe la plupart du temps k la parole^ toute une s^rie de 
mouvements de diff6rentes parties du corps, surtout les bras, les mains et le 
visage. 

En fait, le discours se d^roule, en faisant coTncider deux formes de langage 
paralldles : le langage des mots et le langage visueL 

1, A quoi servent les signes visuels? 

Le langage visuel clarifie, nuance, anime et renforce les id^ qui sont 
d*abord exprim^es par les mot& Les gestes des bras et des mains et les 
expressions du visage permettent done au message d^avoir plus d*effet sur 
Tauditolre. Le mouvement des jambes s'effectue gdn^ralement, lorsque le 
locuteur ou la locutrice se deplace d'un bout it l*autre de la scdne, afin de 
mettre de Taction et d'atteindre I'ensemble de I'auditoire et non seulement 
les personnes qui sont en face d*eux, lorsquMl ou elle ne bouge pas. (En se 
depla^ant sur la scene, le regard du locuteur ou de la locutrice donne 
i'impression d'entrer plus en contact avec chaque membre de TauditoireO 

Le langage visuel per met d'^tablir une communication reelle physifjue et 
emotive entre le locuteur ou la locutrice et IMnterlocuteur ou 
iMnterlocutrice* Les signes visuels montrent a I'auditoire ce que le locuteur 
ou la locutrice peut vraiment ressentir* II arrive mdme que des 
interlocuteurs ou interlocutrices communient avec le locuteur et la 
locutrice au point de ressentir les emotions de ceux-ci. Par exemple, si on 
regarde la scene triste d'un film sentimental, ou Von voit un personnage 
expriman^ un choc qu'il a regu, I'empathie s^installera petit a petit. II est 
fort probable que notre visage marquera la tristesse; certaines personnes 
auront mdme les larmes aux yeux. Le personnage de ce film prouve quMl 
peut nous emouvoir, au moyen de son expression verbale et non-verbale, et 
nous faire ressentir ce qu'il eprouve. 
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Connaftre la nature du langage non-verbal, les formes quMl peut prendre et 
les interpretations possibles qu'un interlocuteur ou une interlocutrlce peut 
utiliser^ peut aider le locuteur ou la locutrice & ameliorer sa performance 
devant un auditoire. Le tableau qui suit, enumdre I'ensemble des elements 
constituant le langage non-verbal. 
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TABLEAU DU LANGAGB NON VERBAL* 



Nature du non-verbal ' 


Formes qu*U peut prendre 


Interpretations possibles 


Le regard 


fixe, fiiyant, mobile, circulaire. 
instable, vide, ^'atlleurs**,*. 


Renseigne sur Tadhteion aux id^ 
Renseigm sur ia vie int^rieure 
Prexid one signification morale Cfranc. sincere, 
honndte) 
- Sert & juger (b^te, intelligent..) 




• Toutes les mimiques (front, sourcils...), 
grimaces, souhres, tics (bouche en 
coin,..) 


EUes anticipent sur la parole 

Eiles renseignent sur T^ute 

Eltes ref Intent le -confort- et la tension de 

Torateur 


uca uiuvi vcuiciiut uc it* vcm? 


Nature du maintien, du poz^..., 
hocbements, balaneements, rigidity, 
verticalit^r ^tirement du cou 


lis ponctuent la phrase, suivent de pr^s les 
intonations, ies renfor^nt 
lis se Bubstituent & la parole pour dire : oui, non, 
un peu, pre^ue 


Les mains 


Se croisent, se posent h plat, battent 
Tair, s'ouvrent. se ferment, se serrent. 
se crispent, les doigts jouent & mimer 


Les mains doublent la parole. Eiies -imagent- 
la pens^, dessinent 

Elles eoregistrent la tension, le trac ou I'aisance 
(ft^brilite, «>nfort, dynamisme, apathie) 


Les geates 


C'est la mise en jeu des 8v^nt«bras. dee 
bras et des ^paules, one infinite de 
gestes est po^ibte. Us reinvent de 
Tezpression corporelle 


Le geste donne naisaai^ ^ la parole. Le corps 
-ti^r^- bouge 

Les gestes sont un rem^e au trac 
Les gestes rendent vtvante la parole 
Certains ne reinvent que de t'intention de se 
donner une contenance 


La position du corps 


• Maintien du buste 

• Position des jambes (serr^s, ^art^, 
pli^s, tendues) 

Fagon de s'asseoir 

• Nature de T^uilibre (ou est le cen^e 
de gravity?) 


La position du corps «colle - au temperament 
^buste en avant, en arri^re) - Elle contribue k 
mettre ^ I'aise (respiration, ascendant, confort), 
renseigne sur le degre d'assurance, de timidity, 
de desinvotture, de conviction 


Les mouvement^ du corps 


Se lever, s'asseoir 
Faire les cent pas.. 
Se redresser, se tasser 
Tourner en rond. oi^tiner 


Le corps enregistre des sensations plus g^n^rales 
provenant de la fa90n dont est v^cu le dialogue 
fcontentement, etonnement, inquietude, 
agacement...) 


Les relations aux objets 


• Jcuavec les stylos 
Lefi» bijoux, les cigarettes 
Les Qi'^ntres, ies lunettes 
Le visage en tant qu'objet 
Les boutons des v^ments 
Faire des dessins, griffonner 


* Les objets servent d'exutoire ^ la nervoeite, la 
tension, rapprebension; Tobjet et Tactivite qu*il 
suscite sont un refuge (volonte de se 
retrancber...), Ia relation aux objets er ^ une 
manifestation du detachement, de la lassitude..., 
ia relation aux objets est parfois simple - 
recherche de contenance 


Les bruits 


Toux, toussotements 
R^dementa de gorge 
Tapotementa 

Mots parasites ieub... n'est-ce pas . j 


Les bruits peuvent etre compris comme volonte 
de se manifester en dehors de la parole 
Leur signification peut etre totalement 
contradictoire 


Les sensations 
physioiogiques 


Rougir, pMir 
Avoir chaud, froid 
Se cripser. b^gayer 
Trembler 

Respiration haletante 


Elles renseignent sur le trac, Temotion, la 
tension de ceini qui parle 



L. Bellenger. L'expressioo orale, collection -Que sais-je?-. P.U.F.. Paris. 1979. 



♦Puisque les Aleves sont en situation d'apprentlssage, il ne s'agira pas pour I'enseignant ou 
I'enseignante d'utiliser le tableau du langagt non-verbal comme des techniques que 
r^ldve doit obligatoipement respecter les unes aprts les autres, au risque d*§tre penalise. 
Ce tableau doit plutdt servir d'outil (aide) pour permettre k I'eleve, en respectant son 
niveau d'apprentissage, d'ameliorer son expression non-verbale. 




D'autres formes ou interpretations peuvent §tre apportees h ce tableau. Par 
exemple, une main ouverte, la paume tournee vers le haut peut, la majeure 
partie du temps» #tre associ^e & une affirmation du locuteur ou de la 
locutrice. Bien silr» chacun a son propre langage visuel et I'utilise ^ son 
propre gr^. Cela signifie qu'aucune forme de langage non-verbal ne peut 
dtre consideree comme mauvaise, si celle-ci sert & mieux communiquer ses 
idees. Cependant, il importe d'avoir un bon contrdle de soi en s'assurant que 
lors d'un discours, les langages visuel et audit if soient volontaires et naturels 
et au service des idees que le locuteur ou la locutrice communique a son 
auditoire, afin de mieux les clarifier, les renforcer ou les nuancer. 

Un locuteur ou une locutrice, ne pr^sentant aucune expression sur le visage 
et qui se fige (sans le moindre mouvement), rendra la communication plus 
difficile et probablement ennuyeuse pour son auditoire. La communication 
(relation) locuteur - interlocuteur aura peu de chance de se faire. 

Vers la maitrise du langage non-verbal par I'eldve 

L'enseignant ou I'enseignante devrait amener I'eldve a comprendre que le 
langage non-verbal (I'apparence et I'attitude du corps et I'expression du 
visage) est tres important dans la communication orale. II ne suffit pas de 
savoir parler correctement pour §tre bien compris, mais aussi d'utiliser, le 
plus naturellement possible, diff^rents aspects du langage non-verbal, pour 
favoriser une meilleure reception et comprehension de son discours aupres 
de son auditoire. 

De ce fait, l'enseignant ou I'enseignante devrait permettre a I'^leve de 
multiplier les occasions de s'exprimer oralement en public, au moyen 
d'activites de communication signifiantes. Par exemple, k partir des 
informations diffusees quotidiennement par les medias, les 61^ves, ^ tour de 
role (1 ou 2 chaque fois que cela est possible), prdsentent et commentent 
brievement k la classe, I'information qui a suscit6 leur interdt. Lors de 
cette courte presentation (quelques minutes), I'eleve devra mettre en action 
ses langages verbal et non-verbal, pour que sa presentation soit valabie. 
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Cette presentation pourrait §tre suivie d'une discussion sur le sujet et sur ia 
fagon dont I'^ldve a presente son discours. 

Cette activity a I'avantage de permettre aux eldves de rendre plus familidre 
la coinmunication en public puisqu'elle est plus fr^uente. En effet, 
I'enseignant ou I'enseignante n'a pas d attendre d'arriver au module de la 
communication orale pour faire des activit^s d'oral. Cette frequence des 
discours a pour effet positif d'amoindrir le trac, d'apprendre k le contrdler 
tout en ayant I'occasion d'ameliorer les communications verbale et non- 
verbale de I'^ldve. 

De friquentes activit^s orales d*^hange entre les 61dves sur des points 
dMnt6r6ts facilitent leur prise de parole. II est fort probable qu'au d^but 
I'^leve ne fasse que de trds courtes presentations k cause de sa gdne ^ parler 
devant les autres, ses langages verbal et non-verbal ne seront pas ce qu'il y a 
de mieuxy mais petit petit et dans une ambiance de pedagogic de 
d^veloppement^ I'^ldve finira par prendre goDt h faire des exposes oraux ou 
k prendre la parole lors de d^bat. II deviendra de plus en plus apte k 
produire des discours oraux de plus grande envergure (devant la classe» 
I'^cole, i un concours oratoire, lors d'une assembl^e, lors d'une entrevue, 
etc.). 

Communiquer oralement devrait devenir pour l'61dve» un acte naturel et 
agr^able et non pas un acte contraignant (une corvee). Le tableau du 
langage non-verbal devrait permettre A I'dldve de mieux comprendre le 
langage non-verbal et lui donner I'occasion d'am^liorer petit k petit sa 
performance. 

Une classe equipee d'une camera-vid6o serait un avantage pour Thieve. En 
effet, s'il est possible de filmer un 6ldve en train de faire son expos6 oral, 
celui-c! pourra mieux objectiver sa performance. U pourrait alors avoir 
com me objectif de corriger I'un des aspects des elements prosodiques, lors 
d'une prochaine presentation orale. 
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4.3.2 Les facteurs qui oeuvent influencer les ^I6ments prosodioues 



a) Le trac 

Le trac, pergu par la majorite des gens com me etant Tobstacle, le seuil 
infranchissable k la communication orale» emp^he la plupart du temps 
I'individu de I!b£rer sa parole et son e]q)re»ion. 

Selon une enqudte effectuee par F. Girard en 1980 aupres de 265 eleves de 
126 et 13e ann^es, pres de 95% d'entre eux eprouvaient une certaine 
nervosit6 avant et au moment de faire un expos6 oral, L'idee de parler en 
public, d'dtre le point de mire d'un auditoire et la crainte d'oublier ce qu'il 
faut dire, mettent en bran)e chez I'individu toutes les caracteristiques d'un 
stress reli4 au trac. Mais qu'est-ce done que le trac? 

Le Petit Robert le definit com me 6tant «la peur et I'angoisse irraisonn^e 
que Ton ressent avant d'affronter le public, de subir une ^preuve, d*ex6cuter 
une resolution, et que I'action dissipe g^n^ralementK. II s'agit plus 
d'angoisse que de peur puisque la peur est davantage associee a un danger 
fictif ou r6el que I'on court. Or, tel n'est pas le cas avec le trac. 

Souvent, I'angoisse se manifeste chez un individu, lorsqu'il se voit placer 
dans une situation o\i il doit ex6cuter une performance (expose, entrevue, 
spectacle, etc.) dont il ne contrdle pas forcement tous les elements (et 
surtout I'auditoire); par consequent, I'issue de cette performance demeure 
pour lui incertaine. C'est done I'incertitude de ce qui va arriver au cours du 
discours qui rend le locuteur et la locutrice anxieux. 

Le trac, synonymc d'anxiete et de nervosite, se manifeste chez la personne 
pa*' des sympt6mes psychoiogiques et physiologiques. Ces sympt6mes sont la 
plupart du temps interieurs. Par exemple, le coeur se met a battre plus 
vite, on a des chaleurs, des frissons, des crampes, la bouche peut devenir 
p&teuse ou seche, les mains moites, froides, etc. Les symptdmes du trac 
peuvent aussi se manifester de fagon plus visible, par exemple, par le 
tremblement de la voix ou encore on parle trop vite, de peur d'oublier ce 
qu'on a k dire; il peut aussi y avoir des hesitations plus fr^quentes dans la 



diffusion du message ponctu^e de [eee]. U y a les fameux trous de 
m^mo!res» des idees qui se mel&ngent ou se rdpdtentf les jambes qui 
tremblenty etc. Bien souvent, le locuteur ou la loeutrice pris de trac 
demeure fig^ devant son auditoire. Heureusement, ces sympt6mes 
int^rieurs et ext^rieurs ne sent pas tous prdsentes k la fois. De plus, ils 
varient selon les individus et leur experience du public. 

Tous ces symptdmes surviernent & divers degr^s, k cause du changement que 
la nervosity am^ne dans le m^tabolisme sanguin du locuteur ou de la 
loeutrice. Sn effet, le trac occasicnne momentan^ment un accroissenunt 
de la pression sanguine de I'individu et apporte une d^charge (production) 
suppl^mentaire d'adr^naline qui, du coup, amene une acceleration de la 
respiration et du rythme cardiaque. 

Ce qui peut parattre rassurant, c'est que le trac apparait com me etant 
normal et quasi universel. Certaines personnes acceptent le trac com me 
etant la «pilule» d'energie qui leur permettra d'exceller dans leur 
performance; (ecouter I'entrevue aveo Andre Roy - Alberta Education : 
cassette 27 - 7^ francophone); pour d'autres ce sera le «coup de grftce» k 
toute initiative dans leu' performance, a cause d'une panique qui s'installe 
petit k petit. 

II existe heureusement des moyens de contrdler son trac afin que celui ne 
pt^isse pas nuire au locuteur ou a la loeutrice. (Voir 4.3.2.C i Comment 
amener I'eleve a contrdler son trac). 

b) L'humour 

11 y a des personnes qui ont I'humour facile, d'autres pas. Malgre que 
I'humour ne soit pas considere comme indispensable au discours, il peut avoir 
son utilite et bien servir son locuteur ou sa loeutrice. 

En effet, quelques pointes d'humour peuvent avoir un effet positif sur 
Tauditoire. QuMl s'agisse de calembours (jeux de mots), de I'exageration 
d'une verite ou d'un fait rapporte qui amene les interlocuteurs ou 
interlocutrices k se rendre compte de I'absurdite de I'enonce ou qu'il s'agisse 
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tout simplement de raconter entre parentheses, un fait cocasse qui est 
arriv^ au locuteur ou & la locutrice pendant sa recherche; I'humour aura pour 
effet d'attirer I'attention de I'auditoire, de lui apporter un air d'aisance et 
d'all^ger quelque peu I'atmosph^re. C'est com me une pause ^ travers le 
s^rieux d'un discours. 

L'humour peut permettre k la fois de d^contracter le locuteur ou la 
locutrice en proie au traCf et I'auditoire qui $'appr§te a ^couter. Par 
exemple, en racontant une courte anecdote reliee au discours, en saisissant 
une information r^cemment sortie dans les m6dias, ou encore en montrsnt 
des diapositives. La premiere pourrait avoir 6t6 plac^e «par erreur» 
presenter le locuteur ou la locutrice en train de se baigner (le coup 
classique), etc. Dans un discours, il faudra bien faire attention de bien doser 
son humour (ne pas en mettre trop, mals plutdt juste ce quMl faut pour 
garder I'attention du public) et savoir aussi ou et quand I'utiliser. Car, au 
lieu de servir d'outil pour creer une symbiose entre le locuteur ou la 
locutrice et son auditoire, trop d'humour pourrait §i Tin verse 6voquer pour 
I'auditoire le manque de s^rieux et de credibility du locuteur ou de la 
locutrice. 

c) Movens pratiques pour aider I'^leve k ameliorer la Qualit6 de sa 
communication orale 

(i) Comment amener I'^ldve a contrdler le trac 

Avant de pouvoir informer I'eleve sur les differents moyens de contrdler le 
trac, I'enseignant ou I'enseignante doit avant tout I'amener a comprendre ce 
qu'est le trac, les differentes formes qu'il revdt et les reactions quMl 
entraine chez I'individu. La comprehension du trac pprmet a l'61dve de 
mieux se rendre compte et de comprendre ce qui se passe en lui, lorsqu'il 
doit se presenter devant un auditioire. II sait a quoi s'attendre avant de 
commencer. Un expose oral, sauf en des circonstances "sndciales, ne se 
prepare pas du jour au lendemain. 11 s'agit done pour I'eleve de se 
conditionner mentalement (se motiver) k «affronter» le public. II importe 
de bien connaltre ses forces et ses faiblesses afin de pouvoir les utiliser a 
bon escient. La reussite du discours oral d6pendra de I'effort apporte par 
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l'61dve pour atteindre son but, c'est-a-dire qu'il s'agit de bien se preparer, se 
concentrer* se ddcontracter et avoir confiance. 

(ii) Amener l'6Uve k se preparer 

Se preparer, c'est s*informer pour connaltre suffisamment son sujet et 
I'auditoire auquel 11 va s'adr^ser (aux ^Idves de sa classe, de I'^cole, & un 
groupe de parents, etc.). II ne faut done pas dtre plus ou moins pr§t, mais 
I'dtre entidrement, ad^quatement. Se preparer, 5a prend du temps, ce n'est 
done pas k la dernifere minute qu'on se prepare. L'enseignant ou 
I'enseignante pourra veiller k suivre les Stapes de preparation aupr^s de ses 
6ldves et leur servir de personne-ressource. Cela signifie que l'61dve ne doit 
negliger aucun effort dans la preparation de son expose oral. II s'agira de 
demeurer simple, de faire des phrases courtes et d'^viter les ambiguites, 
c'est-^i-dire d'ajouter dans I'exposd des 6l6ments quMl n'est pas certain de 
pouvoir expliquer, lors de la retroaction de I'auditoire. L'^l^ve peut toujours 
essayer d'infdrer le genre de question que I'auditoire peut lui poser et se 
preparer en consequence. 

II faut done ^ I'avance que I'eieve sache tres bien ce dont il va parler et 
comL ent il va en parler. L'intention doit etre claire. Si, par exemple, il 
s'agit d'un discours expressif sur les refugies politiques au Canada(ou I'eieve 
donnera son opinion sur un sujet controverse), il devra avoir place plusieurs 
arguments en ordre logique dans son discours. Afin de conserver son fil 
d'idees tout au long de son discours, il pourra recourir k un aide-memoire 
bien redige, ou se retrouveront des mots-cies ou des idees mattresses 
placees en ordre. 

Pour pratiquer son discours I'eieve pourra utiliser un magnetophone ainsi, il 
pourra chronometrer et relever les anomalies prosodiques et etre en mesure 
de les corriger lors de la prochaine pratique (objectivation). Lire son 
discours devant un grand miroir permet k I'eieve de s'observer et d'ameiiorer 
son langage non-verbal. Un petit conseil : bien connattre les premieres 
lignes de depart lui permettra de «partir du bon pied» et lui procurera une 
plus grande assurance. 



(iii) Amener I'^leve k se concentrer 



Se concentrer, c'est ne penser qu'A son expose en essayant d*amoindrir 
(att^nuer) et mfime cToublier toute interference autre que celle qui conceme 
l*ezpos6. L'anxi^te a tendance a accentuer les bruits nuisibles (gens qui 
parlent, chaise qui grince, etc.) et autres aspects environnementaux 
(chaleuri eclairage» etc.)> L'anxiete sdme la confusion dans les id^es, k en 
faire oublier ce qui doit #tre dit. Un petit conseil : I'll^ve peut apprendre a 
se concentrer sur son expose en s'exergant dans un endroit oii il y a des 
interferences, comme dans le salon, ou encore il peut ouvrir la radio ou la 
t^l^vision, demander a des membres de la famille ou des camarades de faire 
bouger des objets, de parler, etc. Pendant ce temps il apprendra k se 
concentrer dans des situations difficiles, en ne pensant qu'& son expose et k 
ses id^es, en faisant le sourd k tout ce qui se passe autour de lui. 

(iv) Amener I'^ldve a se d^contracter 

Se d^contracter, c'est dtre en mesure de rester le plus calme possible 
int6rieurement tout au long de Tezpo^y situation qui peut sembler difficile 
lorsqu'on revolt des decharges d'adrenaline causant un surplus d'dnergie tout 
en ayant les muscles qui se tendent, se crispent. II importe done de prendre 
quelques grandes respirations avant de commencer et de temps en temps, 
sans que cela puisse parattre aux yeux du public, faire de m§me au cours du 
discours. L'enseignant ou I'enseignante pourrait aussi montrer & l*el^ve k 
essayer quelques exercices de relaxation qui permettent de reduire la 
tension et de se detendre (par exemple, en prdtant attention a chacun de ses 
membres). 11 existe d'ailleurs sur le march6 plusieurs methodes de 
relaxation. Cela peut se faire en collaboration avec les enseignants et 
enseignantes des autres matidres qui auront eux aussi a demander aux Aleves 
de produlre des exposes oraux. C'est Ik un apprentissage pour la vie. 

Bouger sur scdne permet a Thieve de depenser son surplus d'^nergie. 
L'actlon d^contracte? elle rend I'^leve plus a I'aise lors de son expose et rend 
celui-ci plus dynamique. Mais attention, bouger ne signifie pas jouer avec sa 
n\ontre, un crayon ou se gratter. Bouger, c'est se d^placer de sorte a 
parcourir la scene ou I'espace qui va jusqu'a la premiere rangee de chaises. 




a faire les gestes qu'il faut pour animer I'expose et favopiser une bonne 
communication. Enfin, plus V^lkve aura pratique son expose oral, plus il 
aura de chance d'dtre d^contracte, parce que plus sOr de lui-mSme. 

(v) Amener I'^leve k avoir confiance en lui 

Amener l*6ldve & avoir confiance en lui» c'est lui faire prendre conscience de 
ses possibility et lui foumir le moyen et I'occasion d'affronter des situations 
importantes qu*il rencontrera au cours de sa vie, qu'il s'a^sse de presenter 
un discours, se presenter & des examens, rencontrer un employeur, etc. 

La confiance en soi est probablement l'6l6ment el6 pour combattre le trac. 
L'^ldve doit s'autosuggestionner en se disant qu'il est com me tout le monde 
et qu'il fera de son mieux pour presenter son expose. II est sQr qu'aff renter 
le public n'est guere chose facile, car il y a toujours cette absurde obsession 
qui est de prendre I'auditoire pour des juges prdts si condamner. R.S. Ross 
(1977) a ecrit que «quoi qu'il en soit, il y a toujours en votre faveur le fait 
qu'on a jamais relev6 de cas ou I'auditoire aurait mang6 I'orateurw. 

L'^l^ve doit essayer de se mettre h la place de I'auditoire et se dire qu'^ sa 
place, il ne ferait probablement pas mieux. D'ailleurs, I'enseignant ou 
I'enseignante peut demander a l'6ldve de se rappeler un instant le temps ou 
lui m§me assistait a une assemblee ou ^coutait un autre 61dve parler, 
jugeait-il son camarade ou s'informait-il des 616ments de sa recherche? II 
faut que I'eldve s'accepte com me il est, et qu'il soit naturel. En connaissant 
bien ses forces et ses faiblesses, ses qualit6s et ses defauts, il peut avoir 
confiance en lui et en ses capacit^s. L'enseignant ou I'enseignante doit faire 
comprendre k I'dleve qu'il ne faut pas craindre les erreurs qui seront 
probablement presentes dans son expose. La majorite des orateurs font des 
erreurs, L'essentiel, c'est que si un lapsus se glisse, il s'agira tout 
simplement et le plus naturellement possible de se reprendre sans se sentir 
confus et gen6. 

Enfin, pour amener I'eleve a contrdler le trac, Tenseignant ou I'enseignante 
peut proposer toutes sortes d'activites de communication orale qui I'aideront 
a liberer sa parole et son expression, tout en lui fournlssant roccasion de 
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prendre de Inexperience et en mSme temps de I'assuranee» lorsqu'il aura k 
faire un expose en public. En voici quelques exemples : 

- les jeux de rdles; 

- la dramp/cisation de textes; 

- les sayndtes; 

- jouer un ou plusieurs actes d'une piece de theatre; 

- Tenregistrement d'expos^ d'dldves vur cassettes audio ou videocassettes; 

- les jeux de langage qui font reeourir I'imagination des el^ves; 

- le visionnement de diapositives, films fixes, films sans parole dont I'ei^ve 
doit faire la narration; 

- la publicite d'un livre aux autres camarades de classe en racontant les 
parties qu'il a le plus aim^es; 

- la lecture d'une lettre, d'un article de journal que I'eldve veut partager 
avec les autres ^Idves; 

- la lecture d'un po^me ou d'un texte qui a 6t6 6crit par I'^ldve ou par 
d'autres Aleves; 

- chanter; 

- etc. 

Les occasions d'amener I'^ldve k accroltre son experience de parler en public 
ne manquent pas. II est important que I'enseignant ou I'enseignante puisse 
multiplier les occasions de s'exprimer oralement, au moyen d'activites 
signifiantes et int^ressantes. II s'agit d'amener I'^l^ve a faire de I'acte de 
parler en public, une maniere agreable de communiquer sa pensee. 
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VthtVE EN SITUATION DE PRODUCTION ORALE : LA DEMARCHE 
PiDAGOGlQUE 

5.1 Le d^roulement de la demarche pddagogique en production orale 

En situation de production orale, la demarche pedagogique se deroule selon les 
phases suivantes : 



Phase 1 : PLANIFICATION DE L'ENSEIGNANT 








Phase 2 : 


DllVEI.OPPEMENT 
(premidre activity) 

Amerce 

R^isation de I'activit^ 
(communicatioi^au public cible) 

Objectivation 






1 ! Adaptation de Fenseignant 1 
f\ s'U y a lieu \ 


Phase 3 : 


RilNVESTISSEMENT 
(deuzidme actMt6) 

Amerce 

Realisation de ractivit^ 
(com municat Ionian public cible) 

Objectivation 






1 ! Adaptation de I'enseignant 
^! 8*11 y a lieu 


Phase 4 ; 


^VALUATION 
(troisidme activity) 

Amerce 

Realisation de Tactivite 
(communication au public cible) 

\ Evaluation de Tactivite 
; par I'enseignant ; 
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Chaque phase et ^ta^^c de la demarche p^dagogique en production orale 
constitue un pr6alable la suivante et forme un tout Indissociable. Pour donner 
a cette demarche toute son efficacitd, il est pr^fdrable que I'enseignant ou 
I'enseignante respecte I'esprit de chaque phase et ^tape et considdre chacune 
d'entre elles non pas com me une fin en soif mais plutdt com me faisant partie 
d'un processus d'apprentissage vecu par l'61dve. 

Dans ce qui suit, nous expliquerons la nature de chaque phase et etape et ou 
elles se situent dans I'ensemble de la demarche pedagogique. 



II importe que I'enseignant ou I'enseignante consuite ce qui suit, afin 
d'obtenii* le detail de chacune de ces Stapes AVANT d'entreprendre, quelque 
activity que ce soit, avec ses Olives. 



5.2 Les diff^rentes phases et 6tap^ de la demarche p^agogique en production 
orale 

5.2.1 La planification de I'enseignant ou de I'enseignante 

La planification de l'enseignant(e) est primordiale avant d'entreprendre le 
developpement d'une activity avec les ^Idves. 

L'enseignant ou I'enseignante doit identifier au prealable : 

• un evdnement ou un sujet pouvant susciter l'int6r§t des eldves et pour 
lequel ils seront amends h formuler une intention reelle de 
communication; 

• une intention de communication k satisfaire; 

• des objectifs d'apprentissage (habilete, objectifs specifiques, 
connaissances et techniques); 

• identification des elements declencheurs; 

• identification des activit^s a realiser. 




1 ! 
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a) Identification d'un dvenement ou d'un suiet pouvant susciter I'int^rfet des 
616ves et pour leouel ils seront amenes a formuler une intention r6elle de 
communication 

L'enseignant ou I'enseignante devra d'abord choisir une situation de 
communication (un thdme). C'est k partir de ce thdme qu'il lui sera possible 
d'identifier des sous-thdmes ou sujets ou ^v^nements relies au theme. Ils 
devront dtre signifiants et interessants pour les eleves puisqu'ils devront 
provoquer chez ceux-ci le goDt de formuler une intention de communication 
Buthentique lors de I'etape «amorce». 

b) Identification d'une intention de communication a satisfaire 

Voici le moment ou I'enseignant oQ I'enseignante cherche a formuler la 
directio i que prendra le processus d'apprentissage. Quelle intention de 
communication veut-on faire r^aliser & l*6l6ve? De cette intention d^pendr a 
tout le reste de la demarche . 

L'intention de communication fera toujours reference a I'une des fonctions 
de la langue, soit : informer quelqu'un sur un sujet, informer quelqu'un pour 
le faire agir, exfrimer ses sentiments/goOt/opinions, divertir quelqu'un^ 
satisfaire le besoin d'imaginaire de quelqu'un ou lui proposer une vision du 
monde. La situation ideale serait celle ou l'intention de communication 
vient de I'^leve lui-m#me ou qu'il modifie ou accepte d'embl6e celle que 
I'enseignant ou I'enseignante suggerera, 

c) Identification des oblectifs d'apprentissage a utiliser (habilete. obiectifs 
sp6cifiques, connaissances et techniques) 

Aprds I'identification d'une intention de communication I'enseignant ou 
I'enseignante identifiera I'habilet^ qui sera developp^e. S'agit-il de 
comprendre ou produire un discours oral? De plus, il ou elle identifiera les 
objectifs specifiques, les connaissances et les techniques que I'eleve devra 
utiliser pour repondre a son intention de communication. 
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1. L'habilete a d^velopper 



L'enseignant ou I'enseignante choisira d'abord I'habileti ^ developper. Nous 
prenons pour acquis que celui ou celle qui lit cette section se prepare S 
ddvelopper chez I'eldve, I'habiletd k produire un discours oral. 

L'habilete precise la nature de I'activite dans laquelle s'eng^agera I'eleve. 

Les object if s specif ioues 

L*enseignant et I'enseignante remarqueront que le progframme definit avec 
beaucoup de precisions le CONTENU des diverses habiletes a developper. 
Ce sont les Objectlfs Sp^cifiques. En voici un exemple : 
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8e amide - Francophone 

O BJBCTIFS uP6CIPIQUBS RELATIFS A LTiABILET^ A COMMUNIQUBR ORALEMENT 
biscours d caract^re ludique/podtiqu^y'^"'^ 



Prodnire onilemeiit une Myn&te 
creation pertonoeUe^de groupe) 



A roccaaioD de ta production d*une sayn^ visant & 
divertir ou stimuler rimaginaire, en tenant compte 
de la situation de communication et du 
fonctionnement de la langue et du discours, I'^Uve 
(seul ou en groupe) sera oipable de : 

I. Choiair rinformation* c'eft-d-dire . . . 

formuler une intention de communication; 

' crter une situation tnitiale, ^ la suite de 
ridentiftcation det personnagea, des objeta. 
d'un lieu« d*une ^poque, etc.; 

- identifier le public cible; 

determiner le ton de la aayndte; 

tenir compte des conditions de production 
et de r^ption, en choisiasant le st^et et le 
contenu de la sayn^te. 

n. Organiser lWonllation,c'efl^^^^e . 

faire ^oluer les personnages dans le temps 
et Tespace; 

- organiser let 6vtoementa selon un ordre 
cbronoiogique relatif d revolution de 
rhistoire* 

m. Formuler nnformation. c'est-^-dire . . 

- uttliser la structure propre ^ ce discours; 

- utiliser des mots ou expreaaiona servant k 
exprimer son intention de communication; 

- utiliser dea structures de phrases que 
t'interlocuteur comprendra; 

- utiliser dea mota ou expreaatona que 
Tinterlocuteur comprendra; 

' utiliser des ^I^menta informatifs. 

ezpreaatfa, incitatifa ou ludiquea/po^tiques 
n^ceaaairea pour r^aliaer Tintention de 
communication; 

- exprimer dea id^es. des sentimenta ou dea 
opiniona. 

L'enseignant ou Tenaeignante ae r^f^rera au contenu 
notionnel pour choiair lea objectifii relatifa aux 
connaiaaancea et aux tedmiquea qui pourrat ent ^tre 
int^^ daoa ee diacoura. En production, cea 
connaisaan^ et techniques font partie integrante 
,de llmbitet^. Ellea aont a evaluer* 



L*enseignant ou I'enseignante choisira» parmi ces objectifs speciflqueSv ceux 
qui sont coherents en relation avec IMntention de communication qui a It4 
d6termin6e. 

11 ou elle remarquera que la majority des ces objectifs se r^pdtent d'un 
discours i I'autre. Regrouper l*information» utiliser des mots/expressions 
que les interlocuteurs eomprendront, sont deux exemples d'objectifs 
specif iques qui se r^pdtent. L*enseignant ou I'enseignante pourra decider de 
ne pas s^lectlonner et de ne pas ^valuer ces objectifs sp^cifiques s'il ou elle 
juge qu'ils ont 6t6 maftris^s par Thieve. Toutefois^ il faudra s'assurer de 
choisir les objectifs sp^cifiques qui sont particuliers a la forme de discours 
utilisle. 

2. Les connaissances et les techniques a acqu^rir 

Les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques decriront ce que 
I'eleve devra en partie appliquer dans sa production orale. 

3. Pourquoi identifier des objectifs d'apprentissage? 

LMdentification d'objectifs spdcifiques quant h I'habileta a d^velopper et aux 
connaissances et techniques a utiliser pour sat isf aire une intention de 
communication, permet a I'enseignant ou a I'enseignante et aux eleves de se 
concentrer sur certains points particuliers. Ce seront ces mdmes objectifs 
qui serviront k l*61dve iors de I'objectivation et de I^^valuation des 
apprentissages. 

L'enseignant ou I'enseignante pourra trouver dans son programme d'etudes 
les objectifs sp^cifiques relatifs a I'habilete qu'il ou elle veut faire 
developper i l'61dve. 

II est i noter que l*^ldve est realisable connaissances et des tectuiiques 
acquises dans le pass^. Dans son evaluation, I'enseig^nant ou i'enseignante 
devrait accorder un certain pourcentage de points a celles-ci. 
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d) Identification des Elements d^clencheurs 



11 importe que I'enseignant ou I'enseignante identifie quelques elements 
d^clencheurs, (films, coupures de journaux« personnes ressources, etc.) 
susceptibles d'etre utilises lors de I'amorce afin de d^clencher I'interdt des 
^Idves. 

e) Identification des activit^s k r6aliser 

L'enseignant ou I*enseignante devra identifier a partir de son materiel 
didactique ou des exemples d'activites suggerees dans le prograniine 
d'etudes, un minimum de trois activites (une activity pour le developpement, 
une autre pour le r^investissement et une troisidme pour devaluation) qu'il 
ou elle proposera aux #ldves lors de I'amorce, une fois I'int^rdt suscite pour 
te sujet et I'intention de communication formulae. L'enseignant ou 
I'enseignante pourrait aussi cr6er des activities i partir de ses propres idles, 
de celles des el^ves ou d'evenements se produisant dans le milieu 
environnant. 

11 est possible que l'enseignant ou I'enseignante ne puisse pas retranscrire 
directement les objectifs du programme dans leur formulation originale. 
Tout en respectant les objectifs selectionnes dans le programme d'dtudes, il 
faudra les reformuler de fa^on k ce qu'ils correspondent davantage k 
Tactivite propos6e aux eldves. Ce qui importe, lorsque l'enseignant ou 
I'enseignante a formula I'activitI a realiser, c'est que celle-ci renferme 
I'intention de communication de I'habilete a developper, ^tant donnd que 
cette formulation doit preciser k I'dl^ve I'activitI qu'il aura k realiser. En 
voici un exemple : L'6ldve produira oralement un compte rendu de sa visite 
au Stampede de Calgary, en vue d'en informer ses camarades de classe. 

5,2.2 Le developpement de I'habilete k produire oralement un discours specifique 

Le developpement de I'habilete k produire oralement un discours specifique est 
la seconde phese de la demarche pldagogique proposee. Cette phase consiste 
en une premiere activite de comprenension 6crite que I'eieve aura a realiser 
pour satisfaire son intention de communication. C'est lors de cette phase que 
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I'eleve aura I'occaston de pouvoir d^velopper son habilet^ a produire oralement 
un discours sp^cifique. II s'agira pour I'enseignant ou I'enseignante d'amorcer 
cette premiere activ!t^> de la faire r^aliser par I'dleve, de lui permettre 
d'objectiver le travail accompli et d'acqu^rir des connaissances ou des 
techniques fix^es au program me» qui rdpondront a son besoin. 



a) L'amorce 



L*amorce est la premiere etape des phases de d^veloppementf de 
r^inv^issement et d*6v8luation faisant partie de la demarche pedagogique 
propos^e. 

Essentiellementy c'est une 6tape pr^paratoire k I'activit^ que les dldves 
entreprendront. En fait, l'amorce jouera plusieurs rdles : 

- L*enseignant ou I'enseignante suscitera I'int^rdt des el^ves par le biais d'un 
element d^clencheur (une affiche, un dvdnement» un film, une lecture, une 
discussion, etc*) et les amenera k formuler une intention reelle de 
communication; 

- il ou elle proposera une activite precise : la production d'un discours oral 
sp^cifique; 

- 11 ou elle aidera les eleves k identifier le public auquel s'adressera leur 
communication; 

- il ou elle aidera les eleves a identifier les moyens de diffusion a utiliser pour 
rejoindre ce public; 

- il ou elle communiquera aux eleves les objectifs d'apprentissage ^ poursuivre 
ou bien ils les identifieront ensemble (enseignant ou enseignante et eleves); 

il ou elle s'assurera que les eleves possddent les conna' lances n^cessaires k 
la realisation de I'activite. 
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(i) Susciter l'lnter§t des eldves et les amener a formuler une intention de 
communication authentique ^ I'aide d'un 6l6ment ddclencheur. 

Une activity de production orale n'*"* signifiante aux yeux de I'^ldve que 
dans la mesure oO elle repond 4 une intention de communication personnelle. 
L'eleve pourra difficilement entreprendre la production d'un discours oral 
sans avoir un but, une intention precise k r^aliser. Si le locuteur ou la 
locutrice affirme qu'il n'est pas n^cessaire d'avoir une intention pour parler, 
c'est qu'il ou elle n'est pas conscient de son intention. Sans une intention 
suscitee par un evdnement vdcu present, pass^ ou qui va se ddrouler, ou un 
sujet d'int^rit propre a l'61eve» l'activit6 de production aura peu de chance 
de se r6aliser avec succds puisqu'elle ne sera pas signifiante pour I'eldve. 
Lors de I'amorce, il s'agirait d'utiliser toute une gam me d'6l6ments 
d6clencheurs, (Ivdnements de classe, affiche, film, f§te, etc.) que 
I'enseignant ou I'enseignante jugera capables de susciter I'int^rdt des ^l^ves 
et de les amener A formuler une intention r^elle de communication. 

Prenons I'exemple d'un groups d'^leve de 7e ann^e manifestant le desir de 
s'exprimer sur la peine de mort, suite k quelque ^venement survenu dans 
I'actualit^. L'enseignant ou I'enseignante pourrait inciter ses eldves h faire 
un sondage sur le sujet, aupr^s des el^ves de I'ecole, de leurs parents ou des 
autres enseignants ou enseignantes. On pourrait organiser une discussion 
sur: «Si demain etait ma dernidre joumee, qu'en ferais-je?» Une autre 
possibilite consisterait ^ inviter un avocat ou une avocate, gardien ou 
gardienne de prison, etc. pour discuter du sujet. L'interdt pour le sujet 
ayant ^t6 cultiv6, I'enseignant ou I'enseignante sera en mesure d'inciter ses 
eleves a produire un discours expressif sur le sujet. 

Un autre exemple : L'enseignant ou I'enseignante desire amener ses eleves 
de 106 annee k produire oralement des messages publicitaires. II ou elle 
pourrait faire ecouter des messages publicitaires audiovisuels (television) ou 
auditifs (radio). Faire examiner par les eldves des livres specialises sur les 
affiches publicitaires, leur lire un extrait choc d'un livre traitant de la 
publicity subliminale ou encore proposer aux eldves d'investir quelques 
dollars et d'aller voir le film des meilleures annonces publicitaires qui est 
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projetd chaque printemps dans les cinemas de repertoire d'Edmonton 
(Princess) et de Calgary (Plaza). 

Les pistes et les situations proposees par I'enseignant ou I'enseignante 
pourront provoquer chez l'61dve une intention r^elle de produire un message 
publicitaire. 

U n'est pas nteessaire que l*6l6inent ddclencheur de I'amorce soit en fonction 
de la mdme habiletS (production orale) ou du m6me tjpe de discours 
(expressif dans le premier ezemple ou incitatif dans le second) que l*objectif 
vis6. Pour I'exemple concernant la production orale d'un discours expressif 
sur la peine de mort, l*6lement declencheur pourrait #tre un sondage : «tt€S- 
vous pour ou contre la peine de mort?» ou un echange oral : «Si demain etait 
ma derniere journ^e»» etc. 



L'amorce demeure done un moyen utilise af in d*amener l*6ldve & rSaliser 
l*activit6 propos^e. 



(ii) Identification des caracteristiques du public cible 

Une production ecrite ou orale est faite pour dtre communiquee k un public. 
Pour qu'elle soit comprise par ce public, il est important d'amener I'eldve & 
se poser la question suivante : 

- A qui vais-je communiquer men message? 

A partir de cette question, i'enseignant ou I'enseignante pourra inciter 
Televe k identifier le public auquel il voudra s'adresser. Le but sera de 
I'amener k prendre conscience qu'il y aura un public pour ecouter son 
discours. Alors, il faudra qu'il ait une id6e de la composition de ce public. 
Par exemple, dans le cas de la production d'un message publicitaire, est-ce 
qu'on veut s'adresser exclusivement aux eleves de I'ecole, aux parents ou aux 
enseignants et enseignantes? Connnattre le type de public cible, permettra 
a I'^ldve de mieux adapter son message aux interlocuteurs et interlocut rices. 
Cela lui permettra aussi de mieux choisir la fa5on dont il diffusera son 



ERIC 



no 



message. Ceci nous amene a aborder un autre point important ; le choix 
d'un moyen de diffusion. 

(iii) Choix du moyen de diffusion du message 

Pour s'assurer que le message rejoindra le public cible» I'enseignant ou 
I'enseignante et les el^ves devront decider du moyen qu'ils utiliseront pour 
diffuser leur message. 

Par exemple» si le message est un discours oral et que le public cible 
comprend toute I'^colCf un eldve pourrait decider, pour rejoindre ce public 
cible, d'enregistrer son message sur bande magn^tique et de le diffuser k 
I'aide du systdme interphone de I'ecole. II pourrait aussi employer le video 
et diffuser le message, sous la forme d'une Emission t^livis^e, ou encore se 
faire inviter dans d'autres classes (la classe qui revolt b^n^ficie alors d'une 
sitution de comprehension orale d'un message incitatif). L'important est de 
faire prendre conscience a I'eleve qu'il est essentiel de determiner un moyen 
de diffi'iion efficace pour pouvoir rejoindre le public cible. 

(iv) Proposition ou identification des objectifs d'apprentissage a poursuivre 

Des que les eldves sont pr§ts a realiser I'activite, I'enseignant ou 
I'enseignante leur proposera I'activite de production orale k realiser, seion 
I'intention de communication qui aura dt^ formulae, le public-cible et le 
moyen de diffusion choisi. II s'agira de proposer ou d'identifier avec les 
eleves les objectifs d'apprentissage (habilet^, objectifs sp6cifiques, 
connaissances et techniques) qui leur permettront de repondre k leur 
intention de communication. Ces objectifs d^crivent ce a quoi les eleves et 
I'enseignant ou I'enseignante pnHeront une attention particuliere, lors de la 
realisation de I'activite de production orale, de I'objectivationj de mdme que 
lors des activites de r^investissement et d'evaluation. 
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(v) S'assurer du bagage de connaissances des eleves, necessaires a la 
realisation de I'activit^ 

L'enseignant ou I'enseignante devra s'assurer que les Aleves possddent le 
bagage de connaissances necessaires a la realisation de I'activite pour leur 
donner toutes les chances de la r^aliser. Ces connaissances peuvent dtre au 
niveau du sujet k traiter, du vocabulaire 4 utiliser* de la structure du 
discourSf de certains elements prosodiques, de I'experience des eldves pour 
le sujet, etc. L'enseignant ou I'enseignante permettra a ses eidves de 
verbaliser leurs craintes, leurs apprehensions vis-^-vis la t§che i realiser et 
leur apportera I'aide necessaire pour les rassurer et leur faciliter ainsi la 
t&che. 

(vi) Considerations generales sur I'amorce 

En situation de production orale, I'amorce joue done plusieurs rdles, elle 
permet ce quit suit ; 

- de declencher I'interet; 

- de susciter une intention de communication; 

- d'identifier le public cible; 

- d'identifier les moyens de diffusion; 

- de communiquer ou d'identifier avec les eleves les objectifs 
d'apprentissage; 

- de s'assurer que les eleves possedent les connaissances necessaires a la 
realisation de I'activite. 

Le temps consacre a I'amorce represente un investissement de temps 
appreciable de la part de l'enseignant ou i'enseignante. Cependant, il ou elle 
en beneficiera tout au long de I'activite, par I'interdt et la motivation des 
eieves; la direction est claire face a ce qu'ils doivent apprendre. II peut 
s'averer necessaire et m^me profitable pour l'enseignant ou I'enseignante de 
reamorcer une activite qui s'echelonnera sur plusieurs jours, voire plusieurs 
semaines. 
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b) Realisation de I'activit6 {communication au public eible) 



La realisation de I'activitd est la deuxieme 6tape de la phase 2 : 
D^veloppement, de la demarche pedago^que proposee. 

Bssentiellement, cette dtape se rtome pour I'^ldve & produire un m^age 
oral traduisant I'intention de communication h rdaliser. Vi\i\e recherche 
les informations dont il aura besoin pour r^pondre a son intention de 
communication. 

II aura rec:urs i diff^rentes strategies de cueiUette d'informations (livres de 
reference, entrevues, banque de donndes sur I'ordinateur, personne- 
ressourcCf etc.) pour trouver les informations requises. Par exemple, dans 
le cas ou I'^Idve devra inciter ses camarades i acheter des jonquilles lors de 
la campagne de la Soci^t^ canadienne du cancer, il pourra interviewer une 
personne atteinte de cette maladie ou un o '^^ecin oeuvrant dans ce 
domaine. U pourra aussi se servir de textes divers pour trouver I'information 
dont il aura besoin pour construire son message, selon les consignes qu'il 
aura reyues ou formul^es lui-m#me. Bien que I'^ldve vise k produire un 
discours k I'oral, il sera normal quMl s'engage dans des actes de 
comprehension oraJe ou 6crite et m#me de production ecrite pour arriver a 
la production orale proprement dite. Le resultat final vis^ sera une 
production orale. La fayon dont I'dleve s'y prendra pour y arriver, pourra 
prendre plusieurs formes. L'enseignant ou I'enseignante devra aider I'eleve, 
s*U y a lieu, a choisir et a organiser ^information necessaire a la production 
du discours. 

Au niveau de la production orale, la phase de communication au public cibie 
fait partie de la realisation de I'activite. La phase de preparation du 
discours oral et sa communication au public cible sont deux elements 
indissociables. L'un ne peut exister sans I'autre. 

Une activity de production ne se termine pas une fois le discours cr^e. 
L'activite de communication n'est complete que lorsqu'il y a diffusion du 
discours au public cible. A cette etape, I'eleve communique son message au 
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public qu'il aura identifie lors de I'amorce par le biais du moyen de diffusion 
qu'il aura choisi. 



Durant cette dtape, le rdle de I'enseignant ou de I'enseignanteconsisteraa: 

indiquer ^ I'eleve des sources pertinentes d'information; 

- fournir k I'^l^ve les connaissances dont 11 a besoin; 

- aider I'eldve, s'il y a lieu, a choisir I'information; 

- aider I'eldve, s'il y a lieu, & organiser son information; 

rappeler h I'^ldve son intention de communication, les consignes a 
suivre et les objectifs d'apprentissage sar lesquels il devra porter son 
attention. 



c) Obiectivation 

L'objectivat{on est la troisidme ^tape de la phase 2 : D^veloppement, de la 
demarche p^dagogique et fait suite k la realisation de I'activit^ 
(communication au public cible). En production orale, I'objectivation 
prendra place apres la communication au public cible. L'^leve pourra la 
r^aliser seul ou avec I'aide de I'enseignant ou I'enseignante. 

Essentiellement, l*objectivation est un processus de reflexion, un retour de 
rdl^ve sur son activity de production. En situation de production orale, la 
prise de conscience de I'eleve se situera a deux niveaux : 

- Le discours produit. 

- Comment il y est arrive (sa demarche, les strategies qu'il a employees). 

Cette itape n'est pas une E^ase d'^.aluation. Elle fournit im mediate ment a 
I'enseignant ou I'enseignante et a l'61eve des informations sur la performance 
de I'eldve lors de la realisation de I'ac^ivite. La raison d'fttre de 
Tobjectivation ^ d*amener l*6ldve k prendre conscience de ses difficult6s 
quant auz objectifs poursuivis, de ses succds et de ses faiblesses, afin de se 
r^ajuster en consequence 2ors de/s activite/s de reinvestissement qui 
suivra/ont. 
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(i) Comment amener I'^leve a objectiver 

Apres la production orale du discours, i'objectivation s'effectuera en deux 
parties : 

• Le retour stir le produit qui pourra s'effectuer k I'aide d'une grille 
d'objectivaiion, facilitant ainsi le retour de I'ildve sur le contenu et sens 
de son message. Cette partie de I'objectivation doit se faire seul. 

Au niveau du produit, I'objectivation va porter sur l'habilet# en 
developpement, les objectify sp^cifiques, les connaissances et les techniques 
identifiees dans les objectifs d'apprentissage. Cette objectivation pourra se 
faire oralement ou par ecrit, a Taide de pistes ou d'une grille bfitie sur le 
mSme moddle que celle de la production ecrite. Cette grille t'svra 
reprendre les objectifs spdcifiques regroupes sous «Formuler I'information, 
c'est-i-dire...». Prenons I'exemple d'une activity qui s'adresse i un eleve de 
8© annee: 

PLANIFICATION DE L'ENSEIGNANT OU DE L'ENSEIGNANTE 
Situation de communication : au cboix 

Intention de communication & satisfaire : Informer quelqu'un sur un sujet 
Habilet§ & d^velopper : Produire oralement un discours informatif 

(compte rendu d'ev^nement) 
Objectifs sp^cifiques k utiliser : Pour produire oralement un compte rendu 

d'^venement, I'^leve devra : 



Choisir I'information^ c'est-i-dire... 

- identifier clairement I'/les evenement(s); 

- identifier le public cible; 

- identifier le/s lieu/x, les personnes et les actions reiatifs a I'^venement 
choisi. 

Organiser l'information» c'est-i-dire... 

- organiser I'information dans un ordre chronologique. 
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Forrouler ^information, c'est-d-dire... 

identifier I'^venement qui sera rapport^; 

- utiliser la structure propre k ce discours; 

- presenter clairement les circonstances entourant I'dvdnement; 

- utiliser des structures de phrases que rinterlocuteur ou I'interlocutrice 
comprendra; 

- utiliser des mots et expressions propres a preciser les informations; 

- fournir les informations principales sur les personnes, les lieux et les 
objets jouant un rdle important dans T^venement; 

* utiliser, s'il y a lieu, des exemples, des comparaisonst des explications ou 
des illustrations, afin de tenir compte de la connaissance des 
interlocuteurs ou interlocutrices relative aux personnes, aux lieux et aux 
objets mentionnes dans son compte rendu; 

modifier, s'il y a lieu, son expose en fonction de la reaction de 
rinterlocuteur ou de I'interlocutrice (pendant I'expose); 

- utiliser une intonation juste; 

- utiliser un d^jit convenable facilitant la comprehension du discours par 
I'interlocuteur ou I'interlocutrice. 

Activite a realiser : 

L'eldve produira oralement un compte rendu d'evenement, dans le but 
d'informer quelqu'un sur un ev^nement personnel passe. 

Voici a titre d'exemple une grille d'objectivation correspondent aux objectifs 
d'apprentissage identifies pour cette activite. 
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GRILLE D'OBJECnVATION 





OUI 


NON 


Choisir rinformation, c'est-^-^ire. • ' 






- j'ai Identifie clairement les 6venements; 






j ai identiiie le public cible; 






- j'ai identifie les lieux, les personnes et les actions peiatifs a 






l'6v6nement choisi. 






Organiser ^information, e*est-i-dire. . . 






- j'ai organist I'infopmation dans un ordre chronologique. 






Pormuler I'information, c*est-&-dire. . . 






- j'ai identifie I'evdnement qui sera rapport^; 






- j'ai utilise la structure propre a ce discours; 






- j'ai organist I'information dans un ordre chronologique; 






- j'ai prdsent^ clairement les circonstances entourant 






I'ev^nement; 






- j'ai utilise des structures de phrases que I'interlocuteur ou 






I'interlocutrice comprendra; 






- j'ai utilise des mots et expressions propres a pr^ciser les 






informations; 






- j'ai fourni les informations principales sur les personnes, les 






lieux et les objets jouant un r61e important dans l'6v6nement; 






- i'ai utilis§» au besoin, des exemples, des comparaisons, des 






explications ou des illustrations, afin de tenir compte de la 






connaissance des interlocuteurs relative aux personnes, aux 






lieux et aux objets mentionn^s dans mon compte ri;ndu; 






j'ai modiiie, au besoin, mon expose en lonciion oe la reaction 






de I'interlocuteur ou I'interlocutrice (pendant Texpose)? 






- j'ai utilise une intonation juste; 






- j'ai utilise un debit convenable facilitant la comprehension du 






discours par I'interlocuteur ou I'interlocutrice. 







• Dans un deuxidme temps, I'^ldve fera un retour sur les moyens (strategies) 
utilises pour produire son discours. Cette partie de I'objectivation peut se 
faire en groupe. 
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L'^leve sera amene a raconter comment il s'y est ppis pour reunir les 
informations, dont il avait besoin, pour construire son dicours. En cas de 
besoin, il sera appel^ & repenser certains aspects de sa d^marche» en vue de 
mieux r^alis'er son Intention de communication lors des activitds de 
reinvestissement et d'^valuation. 

II est preferable que IMdentificatlon des strategies utilisees se fasse en 
groupe. Certains el^ves ddcouvriront de nouvelles strategies plus efficaces 
que celles dont ils faisaient usage auparavant; d'autres eiargiront 
possiblement leur eventail de strategies. II est important que les eieves 
s'apergoivent qu'il existe plus d'une fagon de satisfaire une intention de 
communication. 

Pour amplifier I'effet de la phase d'objectivation d'une production orale, il 
serait preferable de I'enregistrer sur video. L'eidve aurait alors la 
possibilite de devenir iMnterlocuteur ou I'interlocutrice de sa propre 
productuion orale et se verrait en position de pouvoir I'objectiver beaucoup 
plus en profondeur. Lorsque l*eidve ne peut pas se voir, son effort 
d'objectivation de son produit depend beaucoup plus de la reaction du public 
cible durant sa communication. S'il a I'occasion de se voir et de s'entendre, 
il sera en mesure de mener une objectivation beaucoup plus personnalisee. 

II n'est pas necessaire que la realisation de la premiere activite, du 
reinvestissement et de revaluation se fasse avec toute la classe comma 
auditoire. II est plus «rentable» au niveau du temps, et tout aussi valable 
pedagogiquement que les ei^ves produisent leur discours oral en groupes plus 
restreints, disons de trois ou quatre eidves pour la premiere activite et le 
reinvestissement. 

(ii) Vivre I'objectivation 

Dans la pratique de tous les jours, il ne faut pas s'attendre a ce que les 
eieves objectivent toute leur demarche et leur produit parfaitement des le 
premier essai. Au tout debut, les eieves pourront plutdt objectiver le bilan 
de leur production orale. Cela est normal, puisque objectiver le bilan d'une 
production orale, par rapport a des critdres precis (I'intention et les 
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objectifs), connus de I'^ldve^ represente une operation concrete. L'^l^ve 
possede tous les Elements devant lu! et il n*a qu*& se eoncentrer sur ceux-ci. 

A la suite de pratiques qu'il effectue» avant la communication au public 
cible* soft en presence d'un camarade ou 4 I'aide d'un magnetophone, I'^l^ve 
pourra faire personnellement une premiere objectivation k I'aide d'une grille* 
de pistes ou de tout autre moyen. Ensuite, il pourra demander i son 
camarade de I'aider £l objectiver son travail (le discours) et ainsi ameliorer 
son produit k presenter, k partir de la retroaction de cet eieve. II en sera 
ainsi lors de I'objectivation que I'eleve effectuera aprds la communication de 
son message au public cible. Les Stapes pourraient #tre les suivantes : 

1) I'eldve objective son discours; 

2) les autres eldves ou tout autre interlocuteur ou interlocutrice reagissent 
au discours en tenant compte de I'intention de communication et des 
objectifs. lis pourront aussi faire part de leur interdt suscite par le 
contenu du discours et la maniere dont il a ^t^ presente; 

3) I'enseignant ou I'enseignante pourra & son tour fournir une retroaction 
vis-&-vis la tkche rSalisee, permettant ainsi d I'eieve de completer son 
objectivation. L'eidve sera alors en mesure d'aborder plus facilement 
I'activite de rdinvestissement ou d'^valuation. 

Lorsque I'eieve realise sa premiere activite* il manque de confiance face k 
ses capacites de r^aliser une production orale. Cependant, cette inquietude 
devrait s'attenuer avec I'experience. Le reinvestissement apportera k 
I'eidve I'occasion de se prouver qu'il a deja fait des acquis, qu'il est capable 
de refaire la mdme demarche. Par consequent, sa reaction face & 
I'objectivation n'en sera plus une d'insecurite, mais plutdt de perseverance et 
de confiance en soi. L'eidve realisera quMl aura au moins une autre chance 
de pratique avant d'etre evalue. 

Conclusion 

L'objectivation est une etape ou eleve, enseignant et enseignante verifient si 
le discours oral produit respecte I'intention de depart. L'enseignant ou 
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I'enseignante examinera ensuite la fayon dont I'^l^ve s'y est pris pour 
satisfaire son intention de communication. 

L'objectivation est un processus d'analyse qui appartient a l'6I6ve (Huard, 
1986). C'est une analyse de soi, un regard conscient sur soi- mdme en train 
d*apprendre. 

Le r^investissement de I'habilet^ & oroduire oralement un discours sp^cifioue 

Le reinvestissement est la troisidme phase de la demarche pedagogique 
proposee. 

Essentiellement, le reinvestissement est une nouvelle activity de production 
utilisant la mdme intention de communication que la premiere activity; une 
phase de consolidation avant revaluation. A nouveau, il s'agira d'amener cette 
nouvelle activity, de la faire realiser par I'^ldve et lui permettre d'objectiver le 
travail accompli. L'§16ve aura la chance de pouvoir developper une nouvelle 
fois son habilete k produire oralement un discours, en utilisant les mftmes 
objectifs specifiqueSf les mdmes connaissances et les mdmes techniques dans 
une autre activity de production orale. Une seule activite n'est pas suffisante 
pour assurer une apprentissage durable. Pour cette raison, il est normal de 
pr6voir au minimun une activity de reinvestissement pouvant dtre realisee le 
lendemain, dans une semaine ou dans un mois. Le temps est laisse i la 
discretion do I'enseignant ou de l*enseignante; cependant, il ou elle realisera que 
trop de temps ecoule entre la realisation de la premiere activite et le 
reinvestissement (seconde activite) ne joue pas en faveur du d^veloppement de 
I'habilete de I'eleve a produire oralement un discours specifique. 
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L*enseignant ou I'enseignante d^terminera I'activit^ de reinvest issement 
en tenant compte de quatre crit^res : 

- s'assurer que l*^ldve aura la m6me intention de communication; 

- s'assurer que chacune de ces activit^s permettra & I'^leve de poursuivre 
le d^veloppement de la m6me habileti et ^utilisation des mdmes 
objectifs specif iques, des mdmes connaissances et technique^ 

- s'assurer que I'eldve produira la m6me forme de discours; 

- s'assurer que les eleves possedent les connaissances n^cessaires & la 
realisation de I'activit^. 

Le choix d'un public et du moyen de diffusion pourra §tre different. 



a) Exemple d'une activity de reinvestissement 

Prenons I'exemple d'une premiere activite a rdaliser se formulant en ces 
termes : 

L'61eve produira oralement une annonce publicitaire, dans le but d'inciter les 
eleves de T^cole a recycler le papier. 

L'activite de reinvestissement qui suivra devra aussi porter sur la production 
orale d'un discours a caractere incitatif. Cependant, le sujet ou le theme 
pourra etre different de celui de la premiere activity. L'essentiel pour 
I'eleve est de conserver la m6me intention de communication, la m6me 
habilete a developper, les m6mes objectifs sp^cifiques, la ro6me forme de 
discours (annonce publicitaire) et utiliser les mdmes connaissances et 
techniques que lors de la premidre activity. 

Les etapes & suivre pour le d^roulement d'une activity de reinvestissement 
seront les mdmes que celles de la premidre activity, c'est-a-dire : 
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PROCESSUS DE LA PHASE DB RlllNVESTISSEMENT 





ADAPTATION DE LA PART DE L'ENSEIGNANT 
quant au choix de I'activH^r S'lL Y A LIEU 




mdme intention de communication et mdmes 
objectifs d'apprentissage que lors de la premidre 
activity 




\ / 

V 


Etape 1 


AMORCE 
1 


Etape 2 


t 

REALISATION DE LA SECONDE ACTIVITE 
(communication au public cible) 


ttape 3 


OBJECTIVATION 



b) Le rdle de I'enseignant ou de I'enseignante 4 la suite d'une activite de 
r6investissement. 



A la suite de chaque activite de r^investissement, Tenseignant ou 
I'enseignante pourra proceder a une observation, informelle seulement,des 
apprentissages de I'Sleve. U ne s'agit pas de faire une evaluation en vue de 
porter un jugement final sur la performance de l*eleve par rapport aux 
objectifs d'apprentissage. II s'agira seulement de ce qui suit : 

- situer les ^Idves par rapport aux apprentissages visds ; 

- se renseigner sur les points forts et les f aiblesses des eleves; 

- aider les 6ldves dans le cheminement de leurs apprentissages; 

- verifier si les £ldves sent pr6ts k §tre ^valu^Sy en fonction des objectifs 
fixes au depart ou s'il est necessaire de leur presenter une nouvelle 
activity de reinvestissement pour renforcer leurs acquis. 




5.2.4 L'6valuation de I'habilete a produire oralement un discours specif ioue 



L'^valuation est la quatri^me et derni^re phase de la demarche p^dagogique 
propos^e. 

L'^valuation fait partie int6grante des processus d*ensei^enient et 
(fapprentissage. Elle est la toute derniere etape du cheminement de I'eleve et 
de celui de I'enseignant ou de I'enseignante. 

Les etapes k suivre pour le d^roulement d'une activite d'evaluation seront les 
m&mes que eelles des premidre et seconde activites» sauf I'^tape 3 
«object!vation» qui est remplac^e par Evaluation de Tactivite de I'^leve par 
I'enseignant ou I'enseignante. 



PROCESSUS DE LA PHASE l^VALUATION (troisidme activity) 





ADAPTATi N DE LA PART DE L'ENSEIGNANT 
quant au choix de I'activite, S'lL Y A LIEU 




mdme intention de communication et mdmes 
objectifs d'apprentissage que lors des premidre 
et seconde activites 




\ ✓ 

V 


Etape 1 


AMORCE 

1 


Etape 2 


REALISATION DE LA TROISI^ME ACTIVITE 
(communication au public-cibie) 

1 


Etape 3 


; EVALUATION DE 1 
; L'ACTIVIT^ PAR 1 
! L'ENSEIGNANT 




a) Une conception de I'dvaluation 



Que I'on parle d'^valuatlon formative ou sommative, devaluation 
pSdagogique, dans le contexte scolaire actueU est un noyen au service de 
I'enseignant ou Tenseignante et de I'apprentissage. 

Evaluer I'attelnte de i'ensemble ou d'une portion des objectifs d'un 
programme et interpreter les resultats dans le but de porter un jugement sur 
la r^ussite de I'el^ve est, en somme, de revaluation sommative. La note 
obtenue est transcrite g^neralement dans un bulletin permanent. L'^ldve est 
promu ou pas au niveau scolaire suivant, etc. 

Suivre le cheminement des ^Idves dans leur apprentissage quotidien ou 
relever des apprentissages r^alis^s 4 la suite d'une cueillette de donndes est* 
en somme, de revaluation formative, car elle favorise I'apprentissage. 
L'enseignant ou I'enseignante partagera avec I'eleve (ou ceux qui peuvent 
I'aider) son jugement. II ou elle situera I'^leve, par rapport aux objectifs 
f ix^Sf et non par rapport au groupe. 

Le nouveau programme de frangais etant centre sur l*enfant, U serait done 
coherent que revaluation le soit aussi. De fait, I'lvalu&tion identifiera 
autant les forces que les faiblesses de I'eleve et permettra ainsi a 
l'enseignant ou a I'enseignante de mieux choisir les futures activites 
d'apprentissage en fonction des informations obtenues. 

Dans la demarche pedagogique que nous proposons, la performance d'un 
eldve est compar^e aux objectifs (criteres d'observation) et au seuil de 
performance fixe par l'enseignant ou I'enseignante pour ces objectifs, et non 
par rapport a la performance moyenne du groupe (voir a cet effet le 
document d'appui L*evaluation du fran^ais au secondaire). Cette 
interpretation criteriee est «une caracteristique importante de devaluation 
pedagogique actuelle tant formative que sommativc» (MEQ, 1984). 

Certains enseignants et enseignantes souleveront le fait que les bulletins 
scolaires actuels ne tiennent pas toujours compte des changements 
p^dagogiques en cours. Nous avons confiance que le contenu des presents 
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bulletins, responsabilit^ des conseils scolaires, se modifiera peu a peu pour 
devenir plus reprdsentatif de la rdallt^ p^agogique vicue en salle de classe. 

b) Qu'est-ce Qu'on lvalue? 

La demarche en ^VALUATION* en production orale, debute au moment ou 
I'enseignant ou I'enseignante Identifie un besoin (diagnostic) et fixe les 
objectif* d'apprentissage k poursuivre, quant au d^veloppement de I'habilet^ 
a produire oralement un discours sp^v-ifique et & l'utilisat<on de 
connaissances et de techniques pertinentes pouvant favoriser le 
developpement de cette habilete. 

Les objectifs prescrits au programme d'^tudes font r6f6rence & une 
performance minimale k atteindre eoncemant le savoir-faire (habilet^ i 
developper renfermant plusieurs objectifs specifiques) et le savoir 
(connaissances et techniques k utiliser). 

Ainsi, quand on lvalue un 61^ ve sur son habilete a produire un discours oral 
particulier» on cherche k verifier dans quelle mesure il a pu satisfaire son 
intention de communication ainsi que sa capacity a diffuser de I'information. 

En production orale, revaluation portera sur I'habilet^ de V&live a produire 
oralement un discours et a utiliser certains objectifs specifiques, 
connaissances et techniques selon Tintention poursuivie. 

c) Comment se d6roule la demarche en Evaluation? 

La demarche en evaluation se realise en trois etapes: 

1. la MESURE des apprentissages a realiser; 

2. le JUGEMENT des resultats; 

3. la DECISION a porter sur les activites k entreprendre suite au jugement 
pose. 

Ces etapes sont d'importance egeUe et forment un tout indissociable. 



I. La mesure 



L'enseignant ou I'enseignante participera a I'^tape de la mesure aux niveaux 
suivants : 

- le choix de l*activU6 de production orale pour faire ressortir le niveau de 
performance de T^ldve par rapport aux objectifs d'apprentissage. Cette 
activity devra dtre de m6me niveau de difflctilt^ que les premidre et 
seconde activity 

' un ou plusieurs instruments de m^ure a construire en prevision d'une 
interpretation cr!t6ri6e des informations recueillies; 

- la collecte des donnto concernant la performance de I'dl^ve en situation 
de production orale. 

Au niveau de la collecte des donnees, I'enseignant ou I'enseignante utilisera 
com me critdre d'^valuation les mfimes objectifs d'apprentissage qu'il ou elle 
avait identifies avant de d^buter Tactivit^. Ces objectifs restent identiques 
pour chacune des activit^s, qu'il s'agisse de la premiere activity, de la 
seconde activity servant de r^investissement ou de la troisieme pour l'6tape 
de revaluation. 

Cette coherence au niveau des objectifs d*apprentissage assure & la fois 
I'attention de l*6ldve, Tapprentissage et la valeur de revaluation. 

• Ezemple de mesure 

Les objectifs d'apprentissage fixes par Tenseignant ou I'enseignante iors de 
sa planification, servent de criteres pour la cueillette d'informations, lors de 
revaluation des Aleves en production orale pour un discours a caractere 
informatif specifique. En voici un exei pie : 

ACTIVITi: DE PRODUCTION ORALE (7e annee) 

Intention de communication & satisfaire : 

Informer le public sur un sujet d'actualite. 
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HabUet^ : 

Produire oralement un discours informatif expliquant un sujet d*actualit6. 
Objectifs sp^ifiques h utiliser : 

Pour produire oralement un discours informatif expliquant un sujet 
d'actualit^, I'^ldve devra : 

Choisir I'information, c*est-&-dire... 

- formuler une intention de communication; 

- identifier un sujet li^ & Tactualite; 

- identifier le public cible; 

- tenir oompte des conditions de production et de reception, en choisissant 
le sujet et le contenu de son discours; 

- identifier les 616ments i communiquer relies a son sujet. 
Organiser IMnformatioiiy c'^-ft-dire... 

- organiser I'information dans un ordre logique. 
Formuler IHnformation, c*est-&-dire... 

- 6noncer clairement le sujet de son expos6; 

-utiliser la vari^t^ de langue qui convient a la situation de communication; 

- accorder plus de place a ^information objective qu'a I'expression 
d'opinions ou de sentiments personnels; 

- fournir des informations visant 6 expliquer chacun des aspects choisis; 

- utiliser des structures de phrases que I'auditoire comprendra; 

- utiliser des mots ou des expressions que I'auditoire comprendra; 

- fournir des informations qu'il juge nouvelles pour I'auditoire; 

- utiliser, s'il y a lieu, des exemples, des comparaisons, des descriptions, 
des explications ou des illustrations, afin de tenir compte de la 
connaissance de I'interlocuteur ou I'interlocutrice, relative aux 
personnes, aux objets et aux lieux mentionnes dans son expose; 

- modifier, s'il y a lieu, son expose en fonction de la reaction de I'auditoire 
(pendant I'expos^). 

Vous trouverez ces objectifs specif iques dans votre programme d'etudes. 
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Objectlfs reiatifs auz connaissances et aux techniques utiliser 

En situation pratique de production orale» Televe sera capable de ce qui 

suit : 

• Connaissances : 

- respecter le sens propre ou figure, attribue aux mots; 

- utiliser des mots ou des groupes de mots qui appartiennent a la langue 
fran^aisei 

- utiliser, s'il y a lieu, des expressions variees pour designer une mdme 
realit^; 

- utiliser des structures de phrases propres a 'mgue fran^aise; 

- utiliser la structure propre & ce discours; 

• Techniques : 

- utiliser la technique du plan; 

- utiliser, de fa^on adequate les ^l^ments prosodiques propres & favoriser 
la comprehension du discours et k maintenir iMnt^rdt de I'auditoire. 

L'activite propose auz ^Idves, lors de la phase evaluation^ production orale 
& caractdre informatif, doit dtre du mdme degr6 de difficult^, que les 
activites realisdes lors des phases de developpement et de reinvestissement. 

II importe done, que Tactivite d'^valuation soit de m#me nature au niveau de 
Thabilete, de la forme du discours, des objectifs specifiques, des 
connaissances et des techniques a utiliser. Seul le sujet ou le theme pourra 
etre different. 

• Exemple dhin instrument de mesure 

En prevision d'une interpretation criteriee des r6sultats obtenus, lors de la 
realisation de I'activite en Evaluation, I'enseignant ou I'enseignante devra 
preparer un instrument de mesure. Ce dernier pourra prendre la forme d'une 
grille fVobservation pouvant favoriser la cueillette de donnees sur la fagon 
dont I'eleve se comporte, {comportements observables) pour satisfaire son 
intention de communication. II est important que le niveau de performance 
recherche, c'est k dire attendu des eleves a cette etape-ci du developpement 
de cette habilete, soit clairement indique dans la grille d'observation qui 
servira d'evaluation. 
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Cette fifrille d'observation doit contenir les informations relatives aux 
objectifs d'apprentissage, que I'eleve doit d6velopper selon I'intention de 
communication k satisfaire. La grille inclut aussi le seuil de performance 
f!x6 par I'enseignant ou I'enseignante, la performance r^alis^e par I'^ldve 
pour chacun des objectifs et» sMl y a lieu* la conversion en points attribues 
pour chaque objectif specifique identifie (Voir k cet effet le document 
d'appui L'6valuation du fransais au secondaire). 

II faut se rappeler que I'interpretation criteri^e fait reference a la 
performance vis^e, lors de la realisation de I'activit^ de production. Le 
seuil de performance k atteindre pourra varier, selon le nombre de fois que 
r^ldve aura vu cet objectif I'annde precedente ou pendant I'annee en cours. 

C'est k I'enseignant ou & Tenseignante qu'il revient de fixer ces seuils de 
performance selon la capacity de son groupe. II Sldvera ce seuil, au fur et k 
mesure que les eldves d^velopperont cette habilete» d'un module a I'autre et 
non i I'int^rietir d'un mdme module. 

Pour faciliter la cueillette d'informations sur la performance de I'^leve, 
(comportements observables) I'enseignant ou I'enseignante pourra utiliser 
une grille d'observation semblabk i '-^lle qui suit (page suivante) a titre 
d'exemple. 

La grille d'observation fournit une description des r6sultats attendus pour 
I'atteinte de chaque objectif d'apprentissage par I'eleve. Remplie, elle 
fournira des indications, quant k la performance r^alis^e par T^ldve pour 
chacun de ces objectifs. 

Le seuil de performance a atteindre par I'eleve est indique par le "S". 
L'interpretation de la performance de I'^ldve se fera en comparant sa 
performance «X» avec le seuil de performance fix^ par I'enseignant ou 
I'enseignante aans la grille d'observation. Si pour un objectif specifique, 
reidve a releve les informations necessaires, telles qu'elles sont requises 
pour satisfaire son intention de communication, il aura sdors attaint le seuil 
de performance que I'fcnseignant ou I'enseignante a determine et m^ritera 
une bonne note, m§me s'il n'a pas reussi a recueillir toutes les informations. 
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2. Le ju^^ment de la performance de Televe 

Apres I'interpretation des resultats obtenus par I'eleve, I'enseig^ant ou 
I'enseignante devra juger si la performance de I'eieve pour chaque objectif 
prescrit est satisfaisante ou non. C'est Tetape du jugement de la 
performance de I'eldve. Ainsi, si I'eleve a atteint le seuil de reussite 
prescrit pour I'objectif au niveau de I'habilet^, I'enseignant ou I'enseignante 
jugera que l'61dve a acquis un d^veloppement satisfaisant* au niveau de 
I'habilete a produire un discours oral, a cette etape-ci de son 
d6veloppement. 

c) La decision 

Suite au jugement porte, I'enseignant ou I'enseignante se trouvera dans une 
situation ou 11 faudra decider des actions possibles a prendre. Par exemple, 
s'il est jug^ que I'eldve ne peut exercer de fagon satisfaisante I'habilete a 
produire oralement un discours informatif, il ou elle pourra decider d'amener 
I'eleve a realiser une autre activite de mdme nature. 

II faut 6tre prudent et ne pas conclure trop vite h la prescription (Tactivit^s 
suppl^mentairest com me moyen de pallier certaines faiblesses qu*on aurait 
identifi^^ U est important de s'interroger sur la p(^ibilit6 voulant que 
d'autres variables environnantes aient pu influencer la performance de 
l'6ldve, le menant ainsi k une pauvre performance c^ai ne r^fldterait pas sa 
veritable competence. Le facteur temps aurait pu aussi jouer contre l*6ldve. 

Quoi qu'il en soit, il sera essentiel que I'enseignant ou I'enseignante 
s'interroge sur le pourquoi de la performance d'un eleve. 11 lui faudra peut- 
dtre chercher aupres de I'eleve, au moyen d'une discussion informelie, les 
causes possibles d'une faible performance (tel son manque d'interdt sur le 
sujet, etc.). Suite a cette verification, I'enseignant ou I'enseignante pourrait 
decider de changer de strategies d'enseignement, de modifier la fagon de 
proposer les activates de production aux eleves ou de diminuer le seuil de 
performance qui 6tait peut-dtre trop elev6. 
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5.2.5. Svnthese de la demarche pedagogioue enjproduction orale 



En resume, le deroulement complet de la demarche pedagogique requerra* de la 
part de I'enseignant ou de I'enseignante la planificationt et de la part des eleves, 
la realisation d'un minimum de trois productions orales signifiantes 
DIFF^RENTES (voir le tableau-synthdse ci-aprds). 

Suite la formulation de I'intention de communication, la premiere activite 
signifiante a realiser portera sur le d^veloppement des objectifs d'apprentissage 
(habilet^, objectifs spdcifiques, connaissances et techniques) necessaires pour 
satisfaire I'intention de communication. 

La seconde activite visera le renforcement des mdmes objectifs d'apprentissage 
(mfinie habilete, m6mes objectifs specifiques et m6mes connaissances et 
techniques) que lors de la premidre activite, dans un nouveau contexte de 
production orale. II est k noter qu'au niveau du r^investissement, il pourra y 
avoir plus d'une activite signifiante de production orale. Cela dependra des 
besoins des eldves. 

La derniere activite sera choisie et realisee £l des fins d'6valuation des in^mes 
objectifs d'apprentissage (m6me habilete, mdmes objectifs specifiques et 
mdmes connaissances et techniques) utilises lors des activities de d^veloppement 
et de rdinvestissement. 



131 

■* « /» 



TABLEAU STNTH^E DB LA DEMARCHE PEDAGOGIQUE EN PRODUCTION ORALE 
AU SECONDAIRB POUR L'EXFLOITATION D^JN MODULE 



PHASES 



ACTIVIT^:S 



^:tapesasuivre 



PLANIFICATIONDE 
UENSEIGNANT 



IdentificalloD d'm iujrt ou d*uo 
evenement qui BU9citera rialerel des 
eleves 

Idenlificatioo d*ttne toteoUoo de 
commonication 
UentificatioD dea objectifa 
d*appreotiia«ge(habilele, objectifa 
•peclflqoes, coDitaitaances ei 
techniqaef) 

Idenfificatioii dea elemeolao 
dteleoeheura 

Ideoliflcatioii d*uD mioimum de trois 
activHea 



DfiVELOPPEMENT 

DES OBJECTIFS 
D'APPRENTISSAGE 



una activite tigninaBte de 
production orale (premiere 
activite) 



r " 

ADAPTATION DE LA PART 
DEL'ENSEIGNANT 
s*il y a lieu) 



R^INVESTISSEMENT 

DES OBJECTIFS 
D'APPRENTISSAGE 



reDteignaBt(e> peut changer 
ractivite de 

reinvettiaaemenl ai celle 
planifiee ne convtent pat 
aus elevea 



minimum d'une activite 
signtfiante de production 
orale Cdeuzieme activite) 



amorce 

realiaatioo de Factivite 
(communication au public cible) 
Oiijectivation 



meme intention de communication 
memea objecttfi d'apprenttasage 
(meme habilete, memea objectifs 
•peciflquet et memea connaiatances et 
technique! que lor» de la premiere 
activite) 

amorce 

realitation de Tactivite 
(communication au public cible) 
objectivation 



r -"-^ f 

ADAPTATION DE LA PART 
DE L'ENSEIGNANT 
(sUI y a lieu) 

L , ^ J 



renteigiiant(e) pent changer 
ractivite d'evaluadon ti 
celle planifiee oe convient 
pas aux elevea 



^; VALUATION DES 

OBJECTIFS 
D'APPRENTISSAGE 



une activite signifiante de 
production orale (troisieme 
ou demtere activite) 



a meme intention de communication 
a memea objectifs d*apprentiasage 
(meme habilete, memea objectifa 
fipecifiquea et memea connaiataoces et 
techniques que lors de la premiere 
activite) 

a amorce 

a realisation de Tactivite 

(communication au pubUc ctble) 

r -r^ 

I evaluation (jugement sur la performance 
I de Televe et prise de decision) 
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II faudra que I'enseignant ou I'enseignante s'assure que toutes les activites 
realis^es dans le cadre de cette demarche, aient le mdme degr6 de 
difficult^. Autrement, il lui sera impossible de savoir jusqu'sk quel point 
reldve mattrise les objectifs d'apprentissage (habilet^, objectifs sp6cifiques, 
connaissances et techniques) si ces activites sent developpees, r^investies et 
6valuees dans des contextes qui pr^sentent des degres de difficulte 
differents. 



1 ' -> 
133 - 



LBS VALEURS SOCIOCULTURELLES 

L'un des buts du programme de frangais consiste a : 



- amener I'^ldve a d^couvrir les valeurs socioculturelles propres a sa 
communaut6 d'appartenance et de reconnattre dans quelle mesure il partage 
ces valeurs pour se les approprier ou pour les renouveler. 



En communication orale il s'agira pour I'enseignant et I'enseignante d'amener l'61dve 
ki 

- decouvrir les valeurs socioculturelles de sa communaut6 d'appartenance 
iorsqu'il sera en situation de comprehension d'un discours oral, c'est-el-dire 
que I'enseignant ou Tenseignante amdnera I'^ldve a d^velopper sa capacity 
de rep^rer des fagons d'etre* d'agir ou de penser qui sent similaires ou 
diff^rentes de celles que partagent les membres de sa communaute 
d'appartenance; 

- se situer par rapport aux valeurs socioculturelles de sa communaute 
d'appartenance ou d'une autre communaute, Iorsqu'il sera en situation de 
production d'un discours oral, c'est-&-dire qu'aprds avoir reconnu dans quelle 
mesure il partage ces valeurs, et decide s'il doit se les approprier, les 
renouveler ou les rejeter; I'^ldve pourra communiquer ses reactions face aux 
valeurs qu'il aura reussi k decouvrir ou & reconnattre dans les discours lus ou 
ecoutes, et voir dans quelle mesure son point de vue est partag^ ou non au 
sein de sa collectivity. 

6.1 La langue et la culture 

On dit habitueilement qu'en apprenant une langue, on apprend a nommer le reel 
et k communiquer. On est peu conscient, cependant, du fait qu'en apprenant a 
nommer le reel dans sa langue et k communiquer dans cette langue, on apprend 
a voir et k dire le monde k la fagon de son milieu; ce faisant, on est introduit 
dans ^interpretation de la realite faite par les generations anterieures et par le 
groupe social auquel on est d'abord lie. 
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Ainsi) I'activite langagiere est un des elements culturels qui fagonne une 
maniere d'dtre, caract^ristique des membres d'une collectivity tout au long de 
son histoire. 

Parler une langue, c'est done plus que mattriser un systdme de signes qu'on 
utilise pour communiquer; parler une languet c'est s'approprier un systeme de 
representation collective, un f litre commun travers lequel les membres d'une 
coUectivite voient le monde, le d6coupent» le nomment et se nomment. 

Parler une langue, c'est non seulement partager un heritage culturel, mais aussi 
participer a la transformation de cet heritage. 

Cet heritage franco-albertain est const itue d'un agregat de racines d'origine 
latine, fran^aise, quebecoise, nord-am6ricaine et, depuis pres d'un siecle, 
albertaine. Ces racines ont forge la communaut^ francophone albertaine, telle 
qu'on la connait aujourd'hul. 

II faut souligner que pendant plusieurs decennies, I'Eglise catholique et son 
clerge devout eurent une influence decisive quant a la sauvegarde de la langue 
frangalse en Alberta et en m§me temps la survie de la communaut6 canadienne 
frangaise albertaine. 

6.2 Le plurilinguisme de la langue fran^aise et le multiculturalisme de la culture 
tnnq&ise 

La langue frangaise est parlee par plus de 200 millions d'individus dans 41 pays 
du monde. De ce fait, lorsque nous parlons de valeurs socioculturelles 
francophones, nous accordons toute la dimension regionale, nationale et 
internationale au mot francophone. Et, sMl est vrai que la base de la 
francophonie c'est la langue (avec ?es couleurs), il peut exister une quantite de 
variantes quant k I'expression de la culture (fagon d'dtre, de penser et d'agir) de 
chacun de ces pays francophones et a I'interieur m^me de ces pays. 

Aussi, pour la francophonie, peut-on parler de plurilinguisme de la langue 
franjaise et de multiculturalisme de la culture frangaise. Differences entre 
pays francophones, differences entre provinces a forte concentration 
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francophone, differences entre regions i concentration francophone. Par 
exemplCt les Canadiens-fran^ais par rapport aux Frangais de France; les 
Franco-albert ains par rapport aux QueWcois; les Francophones de Rivi^re-la- 
Paix par rapport aux Francophones de Calgary. Tous ces peuples et groupes 
poss^dent certaines valeurs communes, mais v^hiculent surtout, dans certains 
cas, des valeurs qui leur sont propres. 

Le programme de fran^ais suggere un materiel didactique, des pieces de 
theatre, et d'autres discours qui refl^tent en general la r^alite quebecoiset 
fran^aise ou de quelques autres pays francophones. II existe Irks peu de 
materiel refl^tant la reality franco-albertaine; le Quebec est le principal 
producteur de materiel pedagogique r^pondant le mieux a nos besoins. A partir 
de cette constatation» le Ministere met ^ la disposition des enseignants et 
enseignantes une s^rie de cassettes audio qui refldtent davantage la realite 
franco-albertaine. La production de ces cassettes vise deux buts : donner une 
couleur locale au materiel utilise en classe de frangais, materiel qui rejoindrait 
I'objectif des valeurs socioculturelles, et par ailleurs, fournir aux enseignants et 
enseignantes un instrument pidagogique qui convienne davantage au niveau 
linguist ique de leurs ^Idves. 

II serait appropri§ que I'enseignant ou I'enseignante puisse, lors de la periode de 
I'objectivation, saisir I'occasion d'amener I'^leve comparer ses propres valeurs 
a celles identifiees dans certains discours comme appartenant aux Qu^b^cois ou 
^ d'autres groupes francophones. 

La langue ; outil de communication et d*expression de la pens4e 

La langue est un outil de communication et d'expression de la pensee pour un 
individu ou un groupe de personnes. Aussi, la classe de frangais doit-elle offrir 
k reidve la possibility d'exprimer de fagon convenable sa pensee et de valoriser 
sa langue; elle doit lui permettre de d^velopper la maitrise d'un frangais adapts 
aux diverses situations vecues par I'ensemble de la communaute francophone, 
dans les diff^rentes sphdres de ses activites. II ne s'agit pas de modifier de fond 
en comble le niveau de langue ou le repertoire linguistique de I'clcve, mais 
piutdt de I'enrichir et de I'adapter a ses besoins. II faut lui fournir I'occasion 
d'dtre en contact avec divers niveaux de langue utilises au sein de sa 
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communaute d'appartenance ou d*autres regions, provinces ou pays 
francophones. 

Ce qui est important, c'est d'amener I'eleve a s'exprimer de fagon clalre et 
cohSrente, afin quMl puisse mieux vivre sa langue non seulement en classe, mais 
aussi dans sa famille et la communaute ou il evolue. 

C'est pourquoi, le programme de franyais (1989) favorise des pratiques de 
comprehension et de production de discours, en rapport avec le v6cu de l'6leve 
et fait appel aux ressources humaines et physiques du milieu. Ceci, dans le but 
d'amener I'^ldve k valoriser et renforcer sa langue et en mdme temps son 
identity culturelle. 

L'enseignant ou I'enseignante devrait donner 4 I'el^ve le plus souvent possible 
I'occasion de s'exprimer sur des valeurs qui lui tiennent k coeur (la politique, la 
soci^te, la paix, le travail, la musique, etc.). Lui permettre de verbalises sans 
jugementy ce qu'U ressent, ce qu'U appr^ie, ses malaises, ses contestations, ses 
styles de vie vdhiculds, bref les grandes questions de fond qui lui sont 
significatives, c'est lui donner le goftt de communiquer. Le dialogue d'^gal a 
egal est ndcessaire entre I'adolescent et I'adulte pour d^velopper une 
communication authentique. 

C'est en lui permettant de s'exprimer ouvertement que I'^leve sera sQrement 
incite (et peut-§tre mdme heureux) k poursuivre les discussions a I'ext^rieur de 
la salle de classe, soit avec des amis, dans sa famille, ou tout simplement avec 
des personnes int^ressees, de prds ou de loin, k son projet de communication. 
Ajoutons enfin, que ce genre de communication, en plus de permettre k I'eleve 
de vivre sa langue, const itue un rapport appreciable au developement de la 
competence langagiere de I'adolescent. 

Dans la classe de frangais, I'accent doit dtre porte sur la comprehension et la 
production de discours signifiants pour I'eleve. L'enseignant ou I'enseignante 
amenera I'eleve a decouvrir ou reconnaitre des fagons de penser, d'agir ou d'dtre 
de sa communaute d'appartenance (franco-albertaine) et des autres 
communautes francophones (quebecoise, acadienne, beige, etc.). C'est en 
reagissant au contenu de ces discours que I'eleve sera amene a se situer par 
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rapport k ces valeurs. L'enseignant ou I'enseignante I'invitera le plus souvent 
possible a communiquer oralement a son entourage, par le biais d'expos^s oraux 
informatifs, expressifs, incitatifs ou ludiques/po^tiques, les informations, las 
id^es, les sentiments, les valeurs, etc. qui sont vehiculees dans ce discours. 
Ceci, dans le but de partager, critiquer et faire critiquer la fagon de voir, de 
penser et de sentir le reel que I'^leve a per^u dans ce discours selon ses propres 
valeurs. 

Quant au v6cu des jeunes, ces grandes questions qu'ils se posent, c'est a 
l'enseignant ou a I'enseignante et aux autres educateurs et ^ducatrices (parents, 
administrateups, animateurs de radio, etc.,) quMl appartient de s'ouvrir, pour que 
I'el^ve puisse se sentir com me participant k part entiere a tout ce qui s'anime 
ou se d^roule autour de lui. 

En somme, ce que I'^leve recherche, c'est une relation authentique entre sa 
generation et le monde adulte. Les v^ritables valeurs recherch6es, senties et 
vecues par l'6ldve s'6panouiront selon I'esprit d'ouverture, la franchise et la 
communication qu'on voudra bien lui accorder. 

Cette convergence vers un systdme de valeurs, commun k tous les jeunes, 
pourra se concretiser k travers sa fa^on de voir, de penser et de sentir le rdel, 
en tenant compte des valeurs vehiculees dans sa communaute d'appartenance. 

Le Ministere de I'tducation de I'Alberta met k la disposition des enseignants et 
enseignantes plusieurs productions audio et audiovisuelles pour attcindre 
certains objectifs du programme de frangais. Ces productions sont distributes 
par I'entremise du L.R.D.C. Le materiel didactique contient, pour chaque 
niveau, une s^rie de cassettes audio et audiovisuelles pouvant aider a 
developper I'ecoute de certains types de discours au programme. Cependant, la 
majeure partie de ces productions accompagnant le materiel didactique sont de 
source francophone autre qu'albertaine. Les valeurs socioculturelles v6hicul6es 
sont gtneralement propres k la francophonie qu^becoise ou frangaise. Pour y 
remedier, le Ministere met aussi a la disposition des enseignants et enseignantes 
une serie de cassettes audio contenant des discours qui refldtent la r#aiit# 
franco-albertaine. 
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L'enseignant ou I'enseignante pourra inciter I'eldve i ecouter a la television 
fran(>aise de Radio^Canada certaines Emissions, telles que L'Autoroute 
Slectronique, Vid^o Club, le bulletin d'information, etc. ou des Emissions 
radiophoniques, telles que Prochaine Vague, etc. De plus, dans diverses regions 
de la province, des compagnies de la c&blodistribution emettent depuis peu, 
d'autres r^seaux de t^lfivision fran^aise (T.V.A, TV5) s'ajoutant & Radio-Canada. 
Cect permet d'augmenter le choix d'dmissions a la port^e des jeunes, et inciter 
ces derniers a regarder davantage la television fran^aise. 

C'est en ecoutant des discours signifiants varies, qui se rapprochent le plus 
possible de son v^cu, que I'eleve sera amend a mieux comprendre les valeurs 
transmises par ces discours. II pourra ensuite participer ou animer avec inter^t 
des echanges oraux avec d'autres jeunes de son &ge ou des adultes, sur ces 
valeurs d'action, en s'exprimant, verbalisant et en approfondissant ses propres 
valeurs. Considdrd com me une personne a part entiere, qui comprend, revele et 
exprime des valeurs, l*lldve sera amene a mieux comprendre et interagir dans 
son environnement humain et physique, ou sa langue maternelle sera alors 
pleinement considdree comme un instrument de communication, de 
developpement personnel et un vehicule de valeurs socioculturelles. 

6.4 La subjectivity dans la comprehension et la production des discours 

II faut mentionner aussi que Tutilisation d'une langue commune, au sein d'un 
groupe culturel distinct, contribue § creer dans une collectivite une manidre 
commune de voir le monde, une interpretation partagee de la realite et cela 
contribue done a produire des valeurs socioculturelles. 

Ainsi, si tout acte de langagc se doit d'etre social, toute communication se doit 
de provoquer une mise en jeu des valeurs. En effet, la communication est la 
rencontre circonstanci^e de deux subjectivitds k la fois collective (par 
I'appartenance socioculturelle) et individuelle. En fait, les individus agissent 
dans la communication selon ce qu'ils sont, c'est-a-dire selon leur personnalite, 
leur &ge, leur etat physique, leur statut social, leur connaissance du monde, leur 
rapport & I'autre, leur connaissance du sujet, leur langage, leurs valeurs, leur 
culture, etc. 
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LOCUTEUR/TRICE 
sa nationalite d'origine 
son ftge 

son ^tat physique 

son statut social 

sa connaissance du sujet 

ses valeurs 

etc. 



Retroaction en 
fonction de 
rinterpr^tation du 
discours 



REFERENT 



CANAL 



CODE 



INTERLOCUTEUR/TRICE 

• sa nationalite d'origine 

• son ftge 

• son 6tat physique 

• son statut social 

■ sa connaissance du sujet 

• ses valeurs 

• etc. 




Communication 
du discours 



On peut done affirmer que toute production ou comprehension est subjective. 
Par consequent, il importe que I'enseignant ou I'enseignante incite l'6leve a 
distinguer, lors de la comprehension d'un discours, la subjectivite de 
I'objectivit^ des valeurs v^hiculees par le locuteur dans son discours, ou 
I'importance de connattre certaines informations sur le locuteur. Sa 
comprehension et son interpretation du discours sera h son tour empreinte de 
subjectivite, parce que I'interpretation du message par I'^leve sera aussi 
influencee par ce qu'll est (reflet de I'individu). 

Par exemple, la reaction d'un eleve de 10^ annee, vis-a-vis une annonce 
publicitaire a la television pour la promotion d'une marque de biere - annonce 
vehiculant une sensation de bien-dtre et de gaiete, lorsqu'une personne boit une 
bidre - pourra §tre interpretee positivement, si I'eidve consomme des boissons 
alcooliques et quMl en est de meme dans sa famille. Par contre, un eleve 
provenant d'une famille qui ne consomme pas d'alcool, tout com me lui-mfeme, 
ou lorsqu'il s'agit d'un sportif, percevra le message de fa^on negative et 
ridicule. 



De meme, lorsque I'eleve sera en situation de production, il laissera trace de 
subjectivite. Le locuteur ou la locutrice parle de ce qu'il connalt au moment 
ou il parle. 11 ou elle donne son point de vue, exprime ses emotions, cree son 



monde fietif, et tout cela a sa propre mani^re; mais, et c'est un fait a souligner, 
I'^ldve dit gen^ralement ce que son milieu et son epoque lui permettent 
d'exprimer et de la maniere qu'on Texprime dans ce milieu, a cette epoque. 

II s'agira pour I'enseignant ou I'enseignante de I'amener a limiter sa 
«subjectivite» au profit de I'objectivit^, par I'explication de ses pensees et de 
ses actes et selon sa propre vision du monde. 

«Limiter» la subjectivite de I'eleve ne signifie pas freiner I'elaboration de sa 
propre vision du monde, mais plutdt de I'amener a refl^chir intelligemment sur 
un ensemble de valeurs v^hiculees et propos^es par des discours lus et ^coutes, 
pour les accepter, les nuancer, les rejeter, en tout ou en partie. L'eleve forgera 
alors ses propres valeurs en justifiant sa vision du monde k la lumiere de sa 
pensee et de ses connaissances. Cette vision du monde, qu'il se forgera 
continuera de se transformer, d'6voluer au fur et a mesure que I'^ldve vivra des 
experiences r^elles signifiantes et varices dans son environnement physique et 
humain. 

Amener I'6leve k se situer par rapport aux valeurs socioculturelles vehiculees 
dans les discours. 



Amener I'eleve a se situer par rapport a des valeurs vehiculees dans des 
discours, consiste k lui permettre de d^velopper un certain nombre d'attitudes 
pour qu'il soit plus en mesure de faire face (critique) aux valeurs vehiculees 
dans les discours, c'est-a-dire : 



qu'il soit conscient des valeurs vehiculees dans les discours lus ou ecoutes; 
qu'il regoive ces valeurs; 

qu'il compare ses propres valeurs a certaines valeurs vehiculees dans le 
discours lu ou ^cout^; 

qu'il reconnaisse qu'il peut y avoir plus d'un point de vue acceptable; 

qu'il puisse comparer ses valeurs a ceiles v6hiculees dans d'autres discours 

qu'il a 6^lk lus ou ecoutes; 

qu'il se situe par rapport aux valeurs des autres; 

qu'il etablisse des liens entre les valeurs vehiculees par les discours et son 
vecu; 
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• qu*il r^agisse a certaines valeurs dans un esprit de tolerance et de respect 
des autres; 

• quMi modif!e son opinion ou son comportement en fonction de I'evidence; 

• qu'il fasse siennes, renouvelle ou rejette les valeurs proposees. 

II n'est pas toujours facile pour un adolescent (ou mSme un adulte) de 
comprendre certains discours (une pidce de th^fttre, une chanson, le discours 
d'un orateur, etc.). Aussi, pour mieux atteindre I'objectif du programme qui est 
«d'amener I'dleve k comprendre et k se situer (reagir), par rapport aux vaieurs 
v^hicul^es dans les diffdrents discours» qu'on lui propose, il sera important de 
resituer le locuteur ou la locutrice de ce discours (ex : une chanson) dans son 
contexte sociologique, historique, politique, economique et geographique. Ceci, 
afin de permettre a T^ldve de vraiment saisir le message du discours. 

Quelques informations de base permettront a I'^leve de mieux comprendre le 
sens du discours et les valeurs qui y sont vehicul^es et de les comparer k ses 
propres valeurs et aux valeurs actuelles vdhicul^es dans sa communaute 
d'appartenance. Les rapports locuteur ou locutrice/interlocuteur ou 
interlocutrice, r6f6rent et environnement, constituent des composantes 
importantes, tant pour le d^veloppement des habilet6s langagieres que pour 
t'atteinte de I'objectif relatif aux valeurs socioculturelles. 

Le tableau suivant illustre tous les Elements pouvant intervenir dans la 
comprehension d'un discours oraL 




LES COMPOSANTES D'UNE APPROCHE PSYCHOPl^DAGOGIQUE POUR LA 
COMPREHENSION D'UN DISCOURS LITT^RAIRE ORAL AU SECONDAIRE 



les discours Htt^raires 



L'auteur(e)' 



Les . • f 
locuteurs/trices { 



Uoeuvre 

(Le discours oral) 





Ueleve 



Le rdle de 
l'enselgnant(e) 



L'enseigfnant(e) 



T r; ) 







LES COMPOSANTES D'UNE APPROCHE PSYC^PeDAGOGIQUE POUR LA COMPRI^HENSION DU 

DISCOURS LITTERAIRE ORAL AU SECONDAIRE 



LES DISCOURS LITTER AIRES 
(Les discours ludiques/po^tiques) 

• lenim 

• la piece de th^dtre 

• le t^f^man 

• la chanson 

• le po^me 

• etc. 



ERIC 



1 





L'AUTEUR(E) 




L'CEUVRE 








(Le discours oral) 


• 


nationality d'origine 








rage 




• le conteztaaociocuiturel etsocio- 


• 


le contexte socioculturel et 




politique dans lequel TcEUvre a ^t^ 




SOCIO- politique dans lequel 




produite 




Tauteuiie) vit 




• lea valeura que Tceuvre v^hicuie 


• 


renvironnement 




• renvironnement 


• 


les vateurs sociocuitureliea 




• rauteur(e) 




de rauteiule) 




• ia clientele ^ qui elle a'adresse 




etc. 




• le vocabuiaire et le niveau de tangue 








utilise 






• 
• 
• 


• etc. 




• • • • • 
• 


» 


t 




LES LOCUTEURS/ \ 


L'ELEVE 




TRICES ; 








• 


sea experiences ant^rieurea avec I'^ute en 


1 • 


renvironnement dan» i 


fran^is 




lequel se ddrouie ta i 


• ses besoins. ses int^reta, sea goOta 




presentation t 


• sea attitudes et habitudes d'auditeuritr^ce) 


1 • 


le langage verbal t 


• ses ezp^rienc^ et son v^u 


1 • 


le langage non- verbal i 


• son babtlety langagidre 


1 • 


la •^poaseasion* de son i 


• sa competence linguistique et langagi^re 




personnage et du role a i 


• ses capacitea ^mottvea et intellectuelles 




jouer 1 


• son intention de communication 


1 • 


etc f 


• etc. 









LE r6LE de L'ENSEIGNANT(E) 

• il Qu elle favoriae tous les elements qui 
permettront k I'^I^ve de mieux 
p^n^trer I'oBuvre 

• tl ou elle est un agent facilitateur. un 
guide, une peraonne-ressource 

• ses moyens d*tntervention privilegiea : 

la creation d'un milieu ou d'une 
ambiance favorable k I'toiute du 
discours 

la pr^ntation d'activit^ 
ouvertead'apprentisaage. varies 
etaignifiant^ 

• cr^r un ctimat favorable au 
d^veloppement de Thabilet^ k ^uter 
un discours 

• bien dtre inform^ sur le sujet 

• etc. 



L'ENSEIGNANT(E) 

• ses experiences et 
son v^u 

a sea attitudes etaea 
croyancea 

• le milieu dans lequel 
ilou elle ^volue 

• etc 



irr, 



r 



Le document d'appui Pour une reflexion sur la r^alit^ francophone en Alberta, 
illustre davantage comment amener I'eldve i decouvrir et reconnaitre les 
valeurs socioeulturelles v6hicul§es dans un discours, et comment i'amener d se 
situer par rapport & ces valeurs. 
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7. GRILLE D»OBJECTIVATION DE MA LECTURE DU VOLET COMMUNICATION 
ORALE 



7.1 Compr^ension orale (^uter) 



1. Je suis capable de completer la phrase suivante: 
uL'habiletd k comprendre un discours oral 
consiste &...» 



2. Je peux identifier quelques variables qui pourront 
influencer le d^veloppement de I'habilete 4 
comprendre un discours oral dans ma salle de 
classe. 

3. Je peux reconnaitre la difference entre les 
diff^rents processus mentaux. 



4. Je peux clairement definir mon rdle dans le 
d^veloppement de la comprehension orale. 



5. Je peux replacer dans I'ordre les diff^rentes 
phases et itapes de la demarche p^dagogique 
propos^e en comprehension orale? 



6. Je suis capable d'identifier les elements 

indispensables d'une intention de communication 
en comprehension orale? 



7, Je peux identifier les diff^rents rdles que joue 
I'amorce aupr^s des eidves. 



8. Je peux dire quels rdles joue I'objectivation dans 
le developpement de I'habilete a comprendre un 
discours oral. 



9. Je peux identifier dans la demarche pedagogique 
ou se situe I'apprentissage des connaissances et 
des techniques lors de I'ecoute d'un discours. 



10. Je peux identifier les similitudes et les 

differences existant entre le developpement, Je 
reinvest issement et revaluation de I'habilete a 
comprendre un discours oral specif ique. 



.Facilement 

'Assez facilement 

'Plus ou moins facilement 

[Difficilement 

,Pas du tout 

.Facilement 

^Assez facilement 

'Plus ou moins facilement 

'Difficilement 

|Pas du tout 

.Facilement 

1 Assez facilement 

'Plus ou moins facilement 

^Difficilement 

.Pas du tout 

^Facilement 
'Assez facilement 
'Plus ou moins facilement 
'Difficilement 
Pas du tout 



.Facilement 
'Assez facilement 
'Plus ou moins facilement 
[Difficilement 
Pas du tout 



Facilement 
[Assez facilement 
'Plus ou moins facilement 
'Difficilement 
[Pas du tout 

Facilement 
[Assez facilement 
'Plus ou moins facilement 
[Difficilement 
[Pas du tout 

Facilement 
'Assez facilement 
'Plus ou moins facilement 
"Difficilement 
[Pas du tout 

Facilement 
[Assez facilement 
'Plus ou moins facilement 
'Difficilement 
'Pas du tout 



.Facilement 

[Assez facilement 

"Plus ou moins facilement 

'Difficilement 

'Pas du tout 
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7.2 Production orale (parler) 



1. 


Je suis capable de completer la phrase suivante: 
«L'habilete a produire un discours oral consiste 


Facilement 

Assez facilement 

rius ou moins taciiement 

Difficilement 

Pas du tout 


2. 


Je peux identifier quelgues variables qui pourront 
influencer le developpement de I'habiletd k 
produire un discours oral dans ma salle de classe. 


Facilement 

Assez facilement 

rius OU moins taciiement 

Difficilement 

Pas du tout 


3. 


Je peux identifier les elements prosodiques qui 
peuvent influencer la production orale d'un — 
discours. 


Facilement 

Assez facilement 

Plus ou moms facilement 

Difficilement 

Pas du tout 


4. 


Je peux clairement definir mon rdle dans le 
developpement de la production orale. — 


Facilement 

Assez facilement 

rius ou moms laciiemeni 

Difficilement 

Pas du tout 


5. 


Je peux replacer dans I'ordre les diff6rentes 

phases et etapes de la demarche p^dagogique — 

propos^e en production orale? - 


Facilement 

Assez facilement 

rius OU fnoins t&cuenient 

Difficilement 

Pas du tout 


6. 


Je suis capable d'identifier les elements 
indispensables d'une intention de communication ~ 
en production orale? 


''acilement 
^^ssez facilement 
riwia wu moms laciiemeni 
Difficilement 
Pas du tout 


7. 


Je peux identifier les differents rdles que joue 
I'amorce auprds des eldves. - 


Facilement 

Assez facilement 

rius OU moms taciiemeni 

Difficilement 

Pas du tout 


8. 


Je peux dire quels rdles joue I'objectivation dans 

le developpement de I'habilete a produire - 

oralement un discours. — 


Facilement 

Assez facilement 

rius OU moms laciiemenx 

Difficilement 

Pas du tout 


9. 


Je peux identifier dans la demarche p^dagogique 

oii se situe la communication au public cible lors - 

de la production orale d'un discours. 


Facilement 

Assez facilement 

Plus ou moins facilement 

Difficilement 

Pas du tout 


10. Je peux identifier les similitudes et les 

differences existant entre le developpement, le 
relnvestissement et revaluation de IThabilete a - 
produire oralement un discours specifique. 


Facilement 

Assez facilement 

Plus ou moins facilement 

Difficilement 

Pas du tout 
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Introduction 

Legon type - 8© ann^e 
Comprehension orale 

Esquisse d'une le^on type 
Production 6crite (8© annee) 

Esquisse d'une legon type 
Lecture (8^ annee) 

Legon type - IK ann^e 
Production orale 

Esquisse d'une legon type 
Production ^crite (lie ann^e) 

Esquisse d'une le^on type 
Lecture (11© annee) 



INTBODUCnON 



Cette partie du Volet II porte exclusivement sur la presentation de lejons types. EUes 
illustrent la fa^on d'articuler des activit4s de communication en fonction de la demarche 
p6dagogique expliquee pr§c6demment dans ce g:uide d'enseignement. 

Pour les besoins de ces legons types, I'enseignant ou I'enseignante trouvera des activltds 
pour chacun des trois modules ; communication orale (production/comprehension), 
comprehension 6crite et production ^crite. 

Chaque volet pr6sente done une serie de le9ons types qui cependant, ne sont pas toutes 
developp^es. Seule, la leyon type concernant directement le module traits dans un volet, 
est developp6e en detail (ex. : comprehension orale). A cette lejon type sont greff6es 
deux esquisses qui exploitent les deux autres modules (ex. : ecriture, lecture). Ceci, dans 
le but d'aider I'enseignant ou I'enseignante k visualiser Sexploitation d'un theme, non 
seulement & travers le dlveloppement d'une seule habilete Chez Teldve, mais plutdt en 
integrant ce thdme, dans la mesure ou TinterSt est maintenu chez reieve, au 
developpement d'une seconde ou d'une troisidme habilete. 

Ainsi, le Volet I Comprehension 6crite, contient deux legons types developpees en detail : 
une pour la 7^ annee, I'autre pour la lOe annee. A chacune de ces legons types se 
greffent deux esquisses de legons types. 

Dans le Volet II Communication orale, deux legons-types sont developpees en detail : une 
pour la se annee (comprehension orale), I'autre pour la lie annee (production orale). A 
chacune de ces deux legons- types se greffent deux esquisses de legons types. 

Enfin, dans le Volet III Production ecrite, deux legons types sont developpees en detail : 
une pour la 9© annee, I'autre pour la 12^ annee, auxquelles se greffent deux esquisses de 
legons types. 

On peut done constater que le guide d'enseignement contient (3 volets) six legons types 
detainees et 12 esquisses de leffons types. Nous avcns cherche a repartir ces legons 
types sur I'ensemble du secondaire, afin de repondre au moyen de ces exemples aux 
besoins de i'ensemble des enseignants et enseignantes. De plus, elles peuvent etre 
adaptees a un autre niveau, ou selon la clientele. Bien sQr, I'ensemble des le?ons types 
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ne sont Ik qu'd titre d'exemples et par consequent, i titre de suggestion. Elles respectent 
a la lettre chaque detail de la demarche p^dagogique prdconis^e. Cependant, il faut 
compvendre que mSme dStaillee, une description §crite d'une situation d'apprentissage ne 
peut que partiellement refldter la dynamique d'une salle de classe. 

II importe que I'enseignant ou I'enseignante, utilise ces legons types comme modeles, 
pour articuler les diffirentes situations de communication qui sont propos^es dans son 
materiel didactique ou par ses eleves. 

GUIDE D'ENSEIGNEMENT 
Legons types 





7 


8 


9 


10 


11 


12 


VOLET LECTURE 
(Comprehension 
6crite) 


complete 


X 


X 


complete 


X 


X 


VOLET 

COMMUNICATION 
ORALE 


X 


CO. 

complete 


X 


X 


p.o. 

complete 


X 


VOLET 
ECRITURE 
(Production 6crite) 


X 


X 


complete 


X 


X 


complete 



complete = legon type comprenant toutes les etapes en detail 
' = esquisse de legon type 
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LEgON TYPE - HUm^ME ANN^B 



COMPREHENSION ORALE (discours expressif) 

Clientele : 8^ ann^e francophone 
Situation de communication : La paix 



PHASE 1. PLAN1FICATION DE L'ENSEIGNANT 



a) Identification d*un sujet ou d*un 6v6nement pouvant susciter I*lnt6r6t des 61dves et 
pour lequel ils seront arnen^ 4 formuler une intention de communication 

Les essais de missiles de croisidre americains en Alberta. 

b) Identification dHine intention de communication & satisf aire 

SHnformer sur les gotlts ou les sentiments d'une personne se rapportant k un sujet 
ou h un ^v^nement, 

c) Identification des objectifs d*apprentissage relatifs & la comprehension du discours 
(ces objectifs d'apprentissage seront a evaluer) 

1) Habilet6 k d6velopper : 

tcouter des discours expressifs. 

2) Processus mental i utiliser : 

Evaluer I'information. 

Pour evaluer ^information, I'^leve devra utiliser d'autres processus rnentaux 
regroupant divers objectifs sp^cifiques relatifs a I'habilet^ d d^velopper. 

3) Objectifs sp^if iques & utiliser : 

• Rep^rer de Tinformation explicite, c'est-^-dire : 

- identifier les mots qui traduisent les sentiments de la personne. 

• S4lectionner : ehoisir des informations pertinentes, c'est-a-dire : 
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- choisir parmi les 616ments du discourse ceux qui r^velent les sentiments de 
la locutrice. 

• Regrouper : grouper les informations (faire des liens, synth6tiser), 
c'est-i-dire : 

- dire ce que rappellent ou ^voquent pour lui les personnages, les 
evenements, les lieux ou les objets mentionn^s dans I'expose; 

- resumer ce qui est dit dans I'expos^; 

- identifier, parmi les discours d6j& lus ou ecoutds, ceux qui peuvent 
s'apparenter k ce discours. 

• Inf^rer : d§gager les informations pertinentes, c'est-^-dire : 

- deduire I'intention de la locutrice; 

- deduire les sentiments exprim^s de fagon Implicite; 

- d^gager la structure propre k ce discours. 

• ^valuer : reagir, c'est-&-dire : 

- dire s'il partage ou non son point de vue. 

d) Hypoth^se des objectifs d'apprentissage relatifs auz connaissances et aux 
techniques 

Les connaissances et techniques identifides dans le programme, quant 6 l'habilet6 
k comprendre un discours oral, consistent en des moyens ou des strategies pouvant 
aider I'^ldve k mieux comprendre Texpos^ qu'il §coute. Ainsi, d'une activity k 
I'autre, I'enseignant ou I'enseignante peut identifier diff^rents 6l6ments 
prosodiques, syntaxiques ou lexicaux £i exploiter et aider I'dldve k d^velopper 
certaines techniques pouvant favoriser une meilleure comprehension du discours 
ecoute. 

Puisque le developpement de ces connaissances et techniques sont des moyens ou 
strategies au service de I'eldve, elles ne seront pas k 6valuer. 

e) Identification des 6l6ments d^Ieneheurs 

II importe que I'enseignant ou I'enseignante identifie quelques elements 
d6clencheurs (films, articles de journaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d'etre utilises lors de I'amorce afin de declencher I'interdt des Aleves. 
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f) Identification des activity & r^aliser 



Activit6s d'6coute 

D^veloppement : «Avez-vous peur de la guerre nucleaire» (Testes et Contextes 2 
- ire partie, cassette) 

R^investissement : «Iehiro k sa m^re» (Textes et Contextes 2-2^ partie, cassette) 
Evaluation : <<La proliferation des armements nucl^nires, un bien ou un mal pour la 
paix mondiale?» (entrevue effectuee avec une personne de sa communaut6) 

PHASE 2. D^VELOPPBMENT (premidre activity) 



1. AMORCE 

a) Stiseiter I'intMt des 6i6vn et les amener i formuler une intention r^elle de 
communication k I'aide dhine activity d^dencheur 

En guise d'Sl^ment d^clencheurf I'enseignant ou I'enseignantt. pourra demander aux 
eidves de recueillir les informations & la television, k la radio ou dans les journaux 
concemant les essais des missiles de croisidre en Alberta. 

II pourra ensuite susciter une discussion ^ propos des informations recueillies, a 
partir de questions ou de pistes, telles que : 

- Dans quelle region de I'Alberta, les essais se d6roulent-ils? 

- Pourquoi y a-t-ii des essais de ce genre en Alberta? 

- Est-ce que vous #tes d'accord avec ces essais? Pourquoi? 

- Est-ce que ces essais risquent d'affecter I'environnement, la faune, la 
population des regions environnantes? 

- Est-ce qu'il y a des manifestations qui se deroulent a I'occasion de ces essais? 
Lesquels? fetes-vous d'accord/pas d'accord avec ces manifestations? 
Pourquoi? 

- En discutez-vous avec des ami{e)s? vos parents? 

- Etc. 
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b) Proposer I'activitS d'6coute et identifier ou communiquer les objectifs 
d'apprentissage 

Ecouter I'expos^ d'Isabelle Brodeur : «Avez-vous peur de la guerre nucld;aire?» 
(Textes et Contextes 2-1^® partie, cassette), et dire si vous partagez ou non 
(evaluer) le point de vue d'Isabelle Brodeur. 

c) S'assurer que les 6ldves posddent le bagage de connaissances n^cessair^ & la 
realisation de l*activit6 

Avant que les el^ves entreprennent la realisation de I'activite, il importe que 
I'enseignant ou Tenseignante v^rifie s'ils possddent un bagage de connaissances 
suffisant (minimal) sur le sujet ou un bagage linguistique suffisamment d^velopp^ 
pour faciliter la comprehension de I'expose qu'ils auront h Ecouter. 

Dans certains cas, il peut done s'av^rer necessaire pour I'enseignant ou 
I'enseignante de trouver une activite qui apportera aux dldves les connaissances 
pr^alables qu'il aura Identifiees afin de favoriser une meilleure comprehension du 
discours. 

2. REALISATION DE L'ACnvrrfe 

Chaque eieve devra ecouter attentivement I'expose sur bande sonore d'Isabelle 
Brodeur «Avez-vous peur de la guerre nucieaire?» (Textes et Contextes 2-1^^ partie, 
cassette). 

3. OBJECTIVATION 

L'objectivation s'effectuera en deux parties : 

- le bilan de I'ecoute 

- les moyens utilises pour comprendre le discours 
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a) Bilan de l'6coute 



La premiere partie de I'objectivation amdnera l'61eve i faire le bilan de sa 
comprehension du discours, c'est-&-dire les informations de I'exposS qu'il a pu en 
retirer pour satisfaire son intention de communication. Cette objectivation 
pourra s'effectuer k I'aide de pistes sugg^r^es par I'enseignant ou I'enseignante ou 
k I'aide d'une grille d'objectivation. Voici un exemple de quelques pistes : 

- De quoi, rexpos6 traite-il? 

- Qui est I'auteur de cet expose? 

- Quels sont les sentiments exprim6s par la locutrice? 

- Est-ce que les mots utilises reprdsentent pour toi une certaine valeur? Quels 
mots et quelles valeurs? 

- Es-tu d'accord avec Isabelle sur ce qu'elle dit des savants? des chefs de 
gouvernements? des groupes anti-nucldaires? de ses parents? de ses soeurs? 

- Est-ce que les arguments dlsabelle sont clairement pr6sent6s? justifies? 

- Comment te sens-tu k la suite de I'dcoute de cet expose? 

- Etc. 

Ces pistes ou questions, favorisant I'objectivation de I'eleve par rapport a l'expos6, 
peuvent dtre pr^senties oralement par I'enseignant ou I'enseignante, ^crites au 
tableau ou sur une feuille (grille d'objectivation). Voici un exemple de ce que 
pourrait Stre une grille d'objectivation propos^e par I'enseignant ou I'enseignante 
k I'eldve, 
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GRILLE D'OBJECnVA'nON 





OUI 


NON 


«rai rep6r6 I'informatlon, c'est-a-dire : 






- J'ai identifi^ les mots qui traduisent les sentiments exprim^s 






J*ai s61ectionn6 nnformation^ c*est-&^ire : 






- J^ai identif i6y parmi les ^l^ments de Texposet ceux qui 
revdlent les sentiments de la locutrice. 






ttHAi rpffTotin^ IMnfoFination. G*est*&*dir6 t 






- J'a! remarquS que la locutrice ^prouvait les sentiments 
exprim^s, gr§ce ^ ses difflrentes intonations dans I'expose. 






- Je peux dire ce qu'6voquent pour moi les personnages, les 
lieux ou les objets mentionnSs dans I'expos^. 






- Je peux r^sumer I'essentiel de ce qui est dit dans I'expos^. 






- Je peux identifier d*autres discours qui s'apparentent a 
celui-ci. 






«rai inf^r^ I'information, c'est-cl-dire : 






J ai pu aeouire i intention de la locutrice* 






- Je peux degager la structure propre k ce discours. 






J*^ 6valu6 l'information» c'est-^-dire : 






- Je peux dire si je partage ou non le point de vue de la 
locutrice. 







b) Les movens utilises pour comorendre l'expos6 



La deuxidme partie de I'objectivation portera sur les moyens que I'eleve a utilises 
pour comprendre le contenu de I'expos6. L'enseignant ou I'enseignante amenera 
I'eleve ^ les identifier au moyen de pistes ou de questions, telles que : 

- Est-ce que tu as eu de la difficulte h comprendre I'expos^? 

- Y a-t-il des mots ou des expressions que tu n'as pas compris? 

- Comment as-tu fait pour en d^couvrir le sens? 

- Est-ce que tu pouvais etablir une relation entre les intonations du texte et les 
sentiments expriro^s par la locutrice? 

- Etc. 
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II est pr^f^rable de faire cette partie de Tobjectivation en groupe parce que les 
strategies utilisSes different ^nor moment d'un klkve k l*autre et que le partage de 
ces fa^ons de faire b6n§ficiera k I'^ldve en accroissant son repertoire de 
strategies d'^coute. 

4. ACQUISITION DE CONNAl^NCES ET DE TECHNIQUES 

A la suite de I'objectivation, I'lleve sera amene & faire un retour sur le discours 
ecoute, afin de dlvelopper ou renforcer certaines connaissances et techniques 
identifi^es dans le programme et qui r^pondront au besoin des eidves. L'enseignant 
ou I'enseignante pourra amener les ei^ves i porter une attention particulidre sur des 
elements prosodiques; la fagon dont le discours est construit, ^utilisation de certains 
mots percutants utilises par le locuteur ou la locutrice pour davantage captiver 
I'auditoire, etc. 

Connaissant ^ I'avance le contenu du discours que les ei^ves auront k deouter lors de 
cette premiere activite, l'enseignant ou I'enseignante pourra retenir certains objectifs 
select ionnes au prealable lors de sa planification (voir : Hypothdse des objectifs 
d'a^rentissage relatifs aux conn^ssances et aux technique). II sera trds important 
d'etre attentif aux besolns des eidves et de modifier en consequence sa liste 
d'objectifs. 

PHASE 3. RilNVESnSSEMENT (deuxidme activite) 



Afin de permettre aux eieves de revenir sur les objectifs d'apprentissage de la 
premiere activite, une autre activite similaire pourrait etre proposee. 

En proposant une nouvelle activite d'ecoute qui servira de reinvestissement pour 
I'eieve, celle-ci lui permettra de renforcer ses acquis et de le rassurer quant au 
developpement de son habilete & ecouter et i comprendre des discours expressifs. 

Pour realiser la phase de Reinvestissement, l'enseignant repetera les etapes 1, 2, 3 et 
4 de la phase 2 : Developpement, avec une nouvelle activite, c'est-d-dire : 

Situation de communication : La paix 
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ADAPTATION PAR UENSEIGNANT, s'U y a lieu I 

a) Identification dhin 6v6nement ou d*un sujet pouvant susciter I'int^rdt des ildves et 
pour lequel lis seront amends & formuler une intention r^lle de communication 
(peut Stre identique ou different de la premiere activite) 

L'achat par le Canada de sous-marins nuclSaires. 

b) Identification dhin intention de communication & sat isf aire (la mdme que lors de la 
(M«midre activity) 

SUnformer sur les goOts ou les sentiments d*une personne se rapportant & un 
sujet ou a un dv^nement. 

c) Identification des objectifs d'apprentisaage relatifs & la compr^ension du discours 
(les mfimes que lors de la premise activity, sauf les objectifs relatifs aux 
connaissances et aux techniques qui pourront dtre diff^rents) 

1) mdroe habilet§ k developper 

2) m6me processus mental 

3) m6mes objectifs specif iques 

4) nouveUes hypotheses quant aux connaissances et aux techniques 

d) Identification d*une activity & rSaliser (peut §tre identique ou diff6rente de celle 
planif iee au depart) 

L'eldve ecoutera un discours expressif afin de eonnaitre les sentiments d'une 
personne sur le bombardement d'Hiroshima et dira s'il partage ou non les 
sentiments exprimds. 
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AMORCE 



a) Susciter I'int6r6t des £16vn et les amener & formuler une intention r^Ue de 
communication & l*aide dHm 4l6ment d^encheur 

En guise de declencheur, I'enseignant ou I'enseignante pourrait avoir demand^ aux 
^Idves d'apporter des articles de journaux ou de revues sur raccident nucl6aire de 
Three Miles Island ou de Tchernobyl. Dans I'^ventualit^, il pourrait en apporter en 
classe. L'enseignant ou I'enseignante pourrait lire I'un des articles de journaux et 
discuter avec les Olives des catastrophes nucl^aires i partir de pistes ou de 
questk s» telles que : 

- Qu'est-ce qui a provoque ces catastrophes nucl^aires? 

- Quelles en ont 6t6 / quelles en seront les consequences pour Tenvironnementr 
la faune* la population? 

- ttes-vous d'accord avec la construction de ces centrales? 

- Connaissez-vous des villes au Canada ou aux ^tats-Unis qui possedent des 
centrales nucl^aires? 

- Avez-vous peur que des terroristes puissent un jour detruire une centrale 
nucl^aire? 

- Quels sont les effets b^n^fiques/n^gatifs d'une centrale nucl^aire? 

- Est-ce que tu connais les effets subis par les personnes qui ont ^t^ exposees a 
des radiations? Si oui» quels sont-ils? 

b) Proposer ractivit^ d'dcoute et identifier ou communiquer les objectifs 
d'apprentissage 

Ecouter le discours Ichiro h sa mdre (I'enseignant ou I'enseignante aura au 
prealable enregistr^ la lettre situ6e & la p. 79 du livre de I'eldve Testes et 
Contextes 2-1^® partie). Ensuite, dire si I'on partage ou non (^valuer) les 
sentiments d'Ichiro. 

c) S^assurer que les 61dve8 poss^ent les connaissances n^cessaires k la realisation de 
I'activite 

L'enseignant ou I'enseignante s'assurera que les Aleves possedent un bagage 
suffisant de connaissances linguist iques et du sujet pour comprendre le discours. 
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r6ausation de i/Acnvrrfe 



L'eleve ^coutera attentivement le discours Ichiro & sa mdre et dira sHl partage ou non 
les sentiments exprim^s par Ichiro. 

OBJECnVATION 

L'objectivation s'effectuera en deux parties : 

- le bilan de l'6coute 

- les moyens utilises pour com prendre le discours 

a) le bilan de I'dcoute 

La premidre partie de l'objectivation amdnera T^ldve & faire le bllan de sa 
comprehension du discours (le produit), c*est--&-dire les informations du discours 
qu*il a pu en retirer pour satisfaire son intention de communication. Cette 
objectivation pourra s*effectuer a I'aide de pistes sugg^r^es par I'enseigfnant ou 
I'enseignante ou d'une grille d*objectivation. Voici un exemple de quelques pistes ; 

- De quoi le discours traite-t-il? 

- Qui est l'auteur(e) du discours? 

- Quels sont les sentiments exprim^s par le locuteur? 

- Est-ce que les mots utilises representent pour toi certaines valeurs? Quels 
mots et quelles valeurs? 

- Comment te sens-tu apres I'ecoute de ce discours? 

- Etc. 

Ces pistes ou questions favorisant l'objectivation de l'eleve, par rapport au 
discours, peuvent Stre pr6sent6es oralement par I'enseignant ou I'enseignante, 
ecrites au tableau ou sur une feuille (grille d'objectivation). Voici un exemple de 
ce que pourrait §tre une grille d'objectivation proposee par I'enseignant ou 
I'enseignante 6 l'eleve. 
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GRILLE D^BJECnVATION 





OUI 


NON 


J*ai rep6r6 Tiiiformation, c'est-i-dire : 






- J'ai identifi^ les mots qui traduisent les sentiments 
exprimds par le locuteur. 






J*ai selectionna rtnformationf c'est-a-dire : 






- J*ai identifi6 parmi les ^l^ments du discours, ceux qui 
r^v^lent les sentiments du locuteur. 






J*ai regroup^ l*iiiformatioii» c'est-&-dire : 






- Je peux dire ce qu*6voquent pour moi les personnages» 
les lieux ou Ip" objets mentionn^s dans le discours. 






- Je peux r^sun*!:; : ^/^sentiel de ce qui est dit dans le 
discours. 






• Je peux identifier d'autres discours qui s'apparentent 
k celui-ci. 






J*ai inf6r6 rinformation, c'est-i-dire : 






- J'ai su ddduire les goQts et les sentiments exprimes 
implicitement dans le discours. 






- J'ai su d^gager la structure propre a ce discours. 






- J'ai pu d^duire Tintention du locuteur. 






J^ai 6valu6 i*iiiformatfon» c'est-^-dire : 






* Je peux dire si je partage ou non le point de vue de la 
locutrice. 







b) Les movens utilises pour comprendre le discours 



La deuxi^me partie de I'objectivation portera sur les moyens que l'6l6ve a utilises 
pour comprendre le contenu du discours. L'enseignant ou I'enseignante amdnera 
relive k les identif ier» au moyen de pistes ou de questions, telles que : 

- Est'Ce que tu as eu de la difficult^ k comprendre le contenu de I'article? 

- Y a-t-ii des mots ou des expressions que tu n'as pas compris? Comment as-tu 
fait pour en d6couvrir le sens? 

- Est-ce que tu pouvais 6tablir une relation entre les intonations du discours et 
les sentiments exprimes par I'auteur du discours? 

- Etc. 
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II est pr^fdrable de faire cette partie de robjectivation en groxxpe parce que les 
stratifies utilis6es different d'un 61eve k I'autre et que le partage de ses f agons de 
faire bineficiera a I'eleve en accroissant son repertoire de strategies d'ecoute. 

4. ACQUISITION DB CONNAISSANCES ET DE TECHNIQUES 

Les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques pourront s'averer difftonts 
de la premidre activity. En effet, il serait difficile et inad^uat de demander & un 
enseiffnant ou une enseignante d'utiliser les mimes connaissances et techniques que 
lors de la premiere activity, puisque le contenu du discours sc^ different et que ces 
connaissances et techniques font partie en rialiti des strategies ou des moyens 
pouvant aider I'^live k d^velopper sa comprehension du discours. Cependant* il est 
probable que rensei<3niant ou I'enseignante puisse rdutiliser certaines connaissances et 
techniques de la premiere activity, si le cas se prdsente et s'ils rdpondent k un besoin 
de la pai't des ei^ves. 

PHASE 4. ^VALUATION (troisidme aetivitS) 



Lorsque I'enseignant ou I'enseignante jugera que I'eidve est pret k §tre lvalue (il est 
possible que reidve ait besoin de plus de deux activitis avant d'etre evalue), il ou elle 
choisira une nouvelle activite (la dernidre) A partir de laquelle reieve sera evalue sur 
son habilete a comprendre un discours oral expressif, le processus mental requis pour 
le developp»?ment de cette habilete et si reieve est capable de rdaliser son intention 
de communication. II importe de rappeler que cette intention de communication doit 
etre en fonction du vecu et des interdts de I'eieve, pour qu'elle soit le plus pr^s 
possible de la realite quotidienne dans laquelle il evolue. 

A litre d'exemple, I'enseignant ou I'enseignante pourrait avoir demande a une 
personne-ressource ce qu'elle pense de la course aux armements nucieaires et avoir 
enregistre ce discours. L'enseignant ou I'enseignante peut ensuite se servir de cet 
enregistrement et le faire ecouter par les eleves, autant de fois que eela sera 
necessaire. 

Pour realiser la phase Evaluation, il s'agira pour I'enseignant ou I'enseignante de 
repeter les etapes 1 et 2 de la ohase 2 : D6veloppement, avec une nouvelie activite. 

f ' •, 
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L'etape 3, I'objectivation du discours par l*61dve est remplac6e par l*6valuation de 

I'actlvite de i'^ldve par I'enseignant ou I'enseignante. 



Rappelons que les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques ne feront pas 
partie de cette Evaluation puisquMls sont des MOYENS ou des strategies pour amener 
I'^ldve & mieux comprendre un discours. 

Situation de communication : La paix 
ADAPTATION PAR yENSEIGNANT, s'il y a lieu ! 

a) Identification d*un Ev^ement ou dhin sujet pouvant susciter I'int^rdt des Eldves et 
pour lequel Us seront amen^ k formuler une intention r^elle de communication 
(peut dtre identique ou different des premidre et seconde activites) 

Les Etats-Unis/L'U.R.S.S. viennent d'effectuer un nouvel essai nucleaire. 

b) Identification dhme intention de communicatic«n & satisfalre (la m6me que lors des 
premiere et seconde activites) 

S'informer sur les gofits ou les sentiments d'une personne se rapportant a un sujet 
ou k un ev^nement. 

c) Identification des objectifs d'apprentissage relatifs & la comprehension du discours 
(les mfimes que lors des premiere et seconde activites) 

m6me habilet^ k developper 
mdme processus mental k utiliser 
mftmes objectifs sp^cifiques & utiliser 

d) Identiflcatio.: d'une activity k r6aliser (peut fetre identique ou diff^rente de celle 
planifiee au depart) 

L'dleve ecoutera des discours expressifs pour s'informer sur les sentiments 
exprimes par une personne de sa cor.munaute d'appartenance sur la proliferation 
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des armements nucl^aires et devra dire s'U partage ou non les sentiments 
exprim^s. 

1. AMORCE 

a) Stisciter I'intdrdt des 6ldves et les amener & formuler une intention r^elle de 
communication & I'aide d*un 6l6ment diciencheur 

En guise de declencheur, I'ensefgnant ou I'enseignante pourra inviter un membre 
du mouvement pacifiste ou de tout autre mouvement prdnant la paix dans le 
monde, presenter un diiiporama ou autres formes d'expose sur les tensions dans le 
monde, la proliferation des armes chimiques, nucl^aires, conventionnelleS) etc. et 
dialoguer ensuitc avec les eldves sur ce qu'ils en pensent. Enfin, I'enseignant ou 
I'enseignante mentionnera aux 6ldves que l'activit6 quMls viennent de vivre va 
d^boucher sur revaluation de leur capacity 4 comprendre un discours oral 
expressif. 

b) Proposer l*activit6 d*6coute et identifier ou communiquer les objectifs 
d'apprentissage 

Ecouter le discours expressif d'une personne sur la proliferation des armements 
nucieaires et ensuite, dire si I'on partage ou non les sentiments exprimes par cette 
personne. 

c) S'assurer que les ^Idves possddent les connaissances n^crasaires & la realisation de 
ractivite 

L'enseignant ou I'enseignante devra s'assurer que les eidves poss^dent un bagage 
de connaissances linguistiques se rapportant au sujet ainsl qu'une connaissance 
suffisante du sujet, pouvant faciliter la comprehension du discours k ecouter. 

2. REALISATION DE L'ACnVITE 

L'eleve ecoutera I'expose sur bande sonore d'une personne (un membre de sa 
communau^e d'appartenance ) «La proliferation des armements nucieaires» un bien ou 
un mal ,x>ur la paix mondiale?» Ensuite, il dira s'il partage ou non (evaluera) les 
sentiments de cette personne. 
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; Evaluation DB L'Acnvrrf de vthivE par l»enseignant ; 

I - . ~ ~- — -I 

Pour faciliter la cueillette dMnformation sur la performance de I'elevet I'enseignant 
ou I'enseignante pourra utiliser la grille d'observation suivante ou en constniire une 
autre. 

Cette grille d'observation permettra ^ I'enseignant ou i I'enseignante de juger si la 
performance de I'^ldve est acceptable ou non^ en fonction du seuil de reussite quMl ou 
elle aura fixe quant k I'habilet^ a d^velopper. II ou elle jugera ensuite des actions a 
prendre, soit pour mettre en Evidence les points forts de r^Idve» soit pour palier ses 
faiblesses. 




Nom de I*Sldve : 



GRILLE D'OBSERVATION 



CRIT^RES 
D'OBSERVATION* 


SEUIL DE 
PERFORMANCE FIXt 
PAR L'ENSEIGNANT(E) 


PERFOR- 
MANCE 
ATTEINTE 
PAR 

l'^:l6ve 


Conversion 
en points 
(sMl y a lieu) 


m 


L'4l6ve a 9U identifier les mcyts qui 
traduisent les seDtimeDts exprim^ par 
le locuteur ou la locutrice 


• facilement 

• asaezfacitement 
tplusoumoina 

tacilement 

• dijEficilemant 

• pat du tout 


S 


X 


5 
4 

© 
2 
0 


m 
m 


L'^I^e a su identifier parmi ies 
^S^menta du discours, ceuz qui r^v^lent 
ies sentimenta du iocuteur ou de la 
locutrice 

L'^l^ve a 8u d^uire les sentimenta 
exprim^s de fa^on impiicite (intonation) 


• facilement 

• assez facilement 

• plusou moins 
facilement 

• difficilement 

• paa du tout 

• facilement 

• assez facilement 

• plusou moins 
facilement 

• difltcilement 

• pas du tout 


S 

s 


X 
X 


10 
8 

® 
4 

T 

3 

2 
1 
0 


m 


L'^l^ve a su r^sumer Ketsentiel de ce qui 
est dit dans le discoum 


• facilement 

• assez facilement 
•plus ou moins 

facilement 

• difficilement 

• pasdu tout 


s 


X 


& 

3 
2 
0 


m 


L'^l^ve a su identifier d'autrea discoura 
qui 3'apparentent & celui-ci 


• facilement 

• assez facilement 
•plusou moins 

facilement 

• difficilfiinfint 

• pas du tout 


s 


X 


5 

(3) 

3 
2 
0 


# 


L'^I^ve a su d^uire I'intention du 
locuteur ou de la locutrice 


• facilement 

• assez facilement 
•plus ou moins 

facilement 

• difficilement 

• paa du tout 


s 


X 


10 
® 

6 
4 
0 


• 


L'^Ieve a su din^ ce qu'^voquent pour lui 
les personnages. les iieux et Ies objets 
mentionn^ dans !e discours 


• facilement 

• assez facilement 

• plusou moins 
facilement 

• difficilement 

• pas du tout 


s 


X 


5 
4 

@) 
2 
0 


• 


L'^leve a su d^gager la structure propre 
k ce diacours 


• facilement 

• assez facilement 
•plusou moins 

facilement 

• difficilement 

• pas du tout 


s 


X 


© 
4 

3 
2 
0 


• 


L'^i^ve a su dire a'il partageait ou non 
les sentimenta exphm^ par la personne 
entendue 


• facilement 

• assez facilement 

• plusou moins 
facilement 

• difficilement 

• pas du tout 


s 


X 


30 
20 
0 








Performance de I'^lfeve : 




L'^l^e est capable de comprendre un 


• facilement 




SS-lOO 




• 


• assez facilement 


s 


t 78 - 84 ) 






discours expressif selon une intention 
praise et dea objectifs sp^dfiques 
relatifs 4 I^habilet^ 4 d^elopper 


• plusou moins 
facilement 

• diifficilement 

• pas dutout 




61-75 
41-69 
0-40 





* Voir le tableau situ^ dans le programme d^^tudes reiatif aux objectifs sp^ifiquea de Iliabilet^ k Pouter des discours expressifs 



ann^e) 

O Indtque les pointa re^us par T^I^ve en fonction du seuil de performance ftx^ par Tenaeignantie) et la performance atteinte 
par r^l^ve. 
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ESQUISSE 0*UNE LEQON TYPE 

PRODUCTION ^CRTTE* (8^ ann^e) 
(^CRTTURE) 

Introduction 

Aprds avoir amen^ les ^Idves a d^velopper leur habilet^ k ecouter un discours expressif, 
l*enseignant ou Tenseignante jugera, en fonction de iMnt^r&t maintenu par les eleves, s'il 
ou elle peut continuer & poursuivre dans I'imm^diat le th^me La Paiz afin de les amener 
^ d^velopper^ cette fois-cit leur habiletd d ^crire un texte informatif sur un sujet lie i 
I'actualite (objectif fix4 au programme). 

Dans l'6ventualit6 oil les eldves perdraient de IMnt^rdt pour le theme quMls trouveraient 
repdtitlf ou ennuyeux a poursuivre, I'enseignant ou I'enseignante pourra saisir» plus tard 
dans I'ann^e, I'occasion de d^velopper cette nouvelle habiletd ou changer carrement de 
sujet. 

Voici, k titre d'exemple, I'esquisse d'une leffon type pouvant se greffer a la legon type 
«comprdhension orale d'un discours expressif». 

Cet exemple, qui demeure k titre de suggestion, aidera I'enseignant ou I'enseignante k 
mieux visualiser la manidre dont il ou elle peut amener I'eldve & d^velopper son habilet^ 
a ecrire un texte informatif sur un sujet li^ a I'actualit^. 

Situation de communication ; La paix 



PHASE 1. PLANIFICATION DE L'ENSEIGNANT 



a) Identification d'un 6v^nement ou d'un sujet pouvant susciter I*int6r6t des 6i^ves et 
pour lequel lis seront amends h formuler une intention rdelle de communication 

Le budget militaire des Etats-Unis (du Canada, de I'U.R.S.S, etc.) ou I'achat 
d*avions ou de sous-marins nucl^aires par le Canada. 

* Pour obtenir la descnption detaillee d'une le^on type en ECRITURE (production ^critef veuilles vous rtf^rer au Volet HI • 
Production ^ite. section lemons types. 




b) Identification (Tune intention de communication & sat isf aire 

Informer quelqu'un sur un sujet d*actualit^. 

c) Identification des objectifs d*apprentissage relatiiS 4 la production terite d*un 
discours 

1) Habilet6 & d6velopper : 

Ecrire un discours informatif sur un sujet d'actualit^ 

2) Objectifs spdcifiques & utiliser : 

Utlliser les objectifs d'apprentissage fixes au programme qui permettront a 
I'eldve de ddvelopper son habilet^ a produire un texte informatif pour 
satisfaire son intention de communication. 

3) Objectifs relatifs auz connaissances et aux techniques k utiliser : 

Utiliser des objectifs d'apprentissage fixes au programme, relatifs aux 
connaissances et aux techniques. 

d) Identification des 6l6ments dSclencheurs 

II importe que I'enseignant ou Tenseignante identifie quelques elements 
declencheurs (film, articles de journaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d'etre utilises lors de I'amorce, afin de d^clencher IMnterfit des Aleves. 

e) Identification des activity k r^aliser 

Activit^s de production 6crite 

Developpement : «Les d^penses militaires de divers pays» 
R^investissement : «La pauvret^ dans le monde» 

Evaluation : «Les moyens possibles pour vivre en paix et resoudre les problemes de 
la faim dans le monde» 

f ■ 
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PHASB 2. Dl^VELOPPEMENT (premidre activity) 



1. AMORCE 

a) Susciter Tint^rdt des 6ldves et les amener & formuler une intention de 
communication & I'alde dhin 6l6ment d6clencheur 

b) Proposer l*activit6 de production dcrite et identifier ou eommuniquer les objectifs 
d'^^>rentissage 

c) Identifier un public-cible 

d) Choisir les moyens de diffusion 

e) S'a^nirer que les dldves possMent Ira connaissances n^cessaires & la realisation de 
I'activite 

2. REALISATION DE L*ACTIVIT6 

L'6l6ve 6crira un discours pour informer quelqu'un sur les depenses mllitaires du 
Canada (fetats-Unis, etc.) 

3. OBJECTIVATION 

Aprds la redaction du brouillon, I'objectivation s'effectuera en deux parties : 

a) Le retour aur le produit qui pourra s'effectuer a I'aide de pistes suggerees par 
I'enseignant ou I'enseignante ou k I'aide d'une grille d'objectivation, facilitant ainsi 
le retour de I'^ldve sur le contenu et sens de son message. Cette partie de 
I'objectivation doit se faire par I'eldve seul. 

b) Le retour sur les moyens (strategies) que I'^ldve aura utilises pour produire son 
discours. Cette partie de I'objectivation peut se faire en groupe. 

C'est aussi lors de cette etape de la demarche que I'enseignant ou I'enseignante 
pourra montrer aux eldves de «nouveiles» connaissances et techniques (en fait, ces 
connaissances et techniques auront deja 6t6 observees l'ann6e pr^cedente par les 



6ldves)» ^ partir d'exemples d'erreurs communes relevees lors de son travail auprds de 
chaque ildve. Par exemple, en 6crivant au tableau certaines phrases des ^Idves, 
I'enseigniant ou I'enseignante pourra int^grer les «nouvelles» connaissances par le biais 
d'une demarche inductive de la grammaire. 

Une fois I'objectivation du brouillon compl^tee, I'eldve pourra transerire son texte au 
propre avec les modifications qui s'imposeront, pour le rendre plus conforme a 
I'intention et aux objeetifs de depart. A ce moment-la^ il devra reproduire la version 
finale de son texte en tenant compte du public cible et du mode de diffusion choisi. 

4. COMMUNICATION AU PUBUC CIBLE 

Selon le moyen de diffusion choisi, l'6ldve communiquera son texte au public cible 
(dans ce cas-ci, il s'agit des lecteurs et lectrices du journal de I'^cole). Dans la 
mesure du possible, il serait bon que l*^ldve obtienne une retroaction de ses lecteurs 
ou lectrices. Cette retroaction pourrait provenir d'un lecteur ou lectrice qui aurait 
6crit directement d I'^ldve ou public sa retroaction sous forme d'une lettre ouverte 
dans ce journalt ou qui aurait rencontr^ T^ldve pour lui dire ce quMl ou elle pense de 
son article. 

Avant d'effectuer la publication de son texte dans le journal, I'eleve peut avoir lu son 
texte a d'autres ^Idves et poser quelques questions, telles que : 

Est-ce que mon texte vous informe bien sur les depenses militaires des pays du 
Tiers-Monde? 

Est-ce que mes informations sont presentees clairement? 
- Etc. 

Apres retape de communication, tout comme lors de I'etape objectivation, a partir de 
certaines copies de textes qu'il aura identifi6es pour le besoin, I'enseignant ou 
Tenseignante pourra revenir sur certains objeetifs qui n'auraient pas M atteints par 
la majority des eldves (ex. : les graphics de son [e] h I'interieur et § la fin des mot 



PHASE 3. R^INVESTISSEMENT (Deuxidine activity) 



Afin de permettre aux eleves de reutiliser et renforcer les objeetifs d'apprentissage 
de la premiere activite, une nouvelle activite pourrait leur #tre proposee. 
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En proposant cette nouvelle activite d*^criture» telle que la pauvretd dans le monde, 
I'enseignant ou I'enseignante devra conserver la mftme intention de communication et 
les mdmes objectifs d'apprentissage que lors de la premidre activity. Seul le thdmct 
le sujet ou l*activit6» pourralt dtre different de celui planif i£ i la phase 1. 

Pour r^aliser la phase R^investissement^ I'enseignant ou I'enseignante repetera les 
etapes 1, 2, 3 et 4 de la phase 2 : D6veloppement, avec !ine nouvelle activite, 
c'est-a-dire: 

Situation de communication : La paix 



; ADAPTATION PAR L*ENSEIGNANT, s^U y a lieu \ 

k. — _ -< 

a) Identification d*un 6v6nement ou dhui sujet pouvant susciter lMnt6r6t des 61dves et 
pour lequel ils seront amends k formuler une intention r^Ue de communication 
(peut dtre Identique ou different de la premidre activity) 

Un article de journal relatant le nombre croissant de personnes vivant sous le seuil 
de pauvrete au Canada. 

b) Identification d*une intention de communication & satisfaire (la mdme que lors de 
la premldre activity) 

Informer quelqu'un sur un sujet d'actualite. 

c) Identification des objectifs d'apprentissage (les mdmes que lors de la premiere 

activite) 

mdme habilet^ 

m6mes objectifs specif iques k utiliser 
m6mes connaissances et techniques h utiliser 



m j-3 



d) Identification dHine activity 4 r^aliser (peut #tre identique ou diffSrente de celle 
pianlf i^e au depart) 



L'^idve ^crlra un discours pour informer quelqu'un sur la pauvretd dans le monde 

1. AMORCE 

a) Stisciter I*int6r6t des 61dves et les amener It formuler une intention r^elle de 
communication & Taide d*un 616ment dtelencheur 

b) Proposer une activity de production d'Scriture et identifier ou communiquer les 
objectlfs d*apprentiss^:e 

c) Identifier le public cible 

d) Choisir les moyens de diffusion 

e) S^assurer que les 6ldves poss^ent les connaissances n^e^ires k la realisation de 
ractivite 

2. REALISATION DE L»ACTIVITfe 

L'el^ve dcrira un discours pour informer quelqu'un sur la pauvret^ dans le monde. 

3. OBJECnVATION 

Apres la redaction du brouillon, robjectivation s'effectuera en deux parties * 

a) Le retour sur le produit qui pourra s'effectuer k I'aide de pistes fournies par 
I'enseignant ou I'enseignante ou k I'aide d'une grille d'objectivation, facilitant ainsi 
le retour de I'^leve sur le contenu et sens de son message. Cette partie de 
I'objectivation doit se faire par I'eleve seul. 

b) le retour sur les moyens (strategies) que I'eleve aura utilises pour produire son 
discours. Cette partie de I'objectivation peut se faire en groupe. 
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C'est aussi lors de cette 4tape de la demarche que I'enseignant ou Tensei^ante 
pourra renforcer chez les ^Idves les connaissances et techniques^ ^ partir 
d'exemples d*erreurs relevds lors de son travail auprds de chaque 4ldve. 

Une fois Tobjectivation du brouillon compl^t^e, I'^ldve pourra reviser, corriger et 
transcrire son texte en version finale avec les modifications qui s'imposeront pour 
le rendre plus conforme quanv k I'intention de communication, les objectifs de 
ddpartt le public cible et le mode de diffusion choisi. 

COMMUNICATION AU PUBUC CIBLE 

Selon le moyen de diffusion choisi, I'^leve communiquera son texte au public cible 
(dans ce cas-ci, il s*agit du depute f^d^ral de sa circonscription). U est fort probable 
et mdme souhaitable que l'§l§ve obtienne une retroaction & son texte. 

Avant d*envoyer son texte ou sa lettre, I'ellve peut demander a un camarade de sa 
classe ou k un parent d'en lire le contenu. II pourra leur poser des questions, telles 
que : 

- Est-ce que mon texte informe bien sur la pauvret^ existant dans le monde? 

- Est-ce que j'apporte suffisamment de nouvelles informations? 

- Etc. 

Apr^s la phase de communication, tout comme lors de la phase d'objectivation, k 
partir de certaines copies de textes quMl ou elle aura identifiees pour le besoin, 
I'enseignant ou I'enseignante pourra renforcer sur certains objectifs qui n'auraient pas 
ete atteints par la majorite des eleves (ex. : I'utilisation des accents [e, it ^D* 

PHASE 4. ^VALUATION (troisidme activity) 



Lorsque I'enseignant ou I'enseignante jugera que l*6ldve est prdt & dtre Svalud (il est 
possible que I'^ldve ait besoin de plus de deux activit6s avant d'etre ^vaiu6), il ou elle 
choisira une nouvelle activity, (la derniere) a partir de laquelle il evaluera I'eldve sur 
son habilete k 6crire un discours expressif. 
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En proposant cette nouvelle activity d'ecriture qui sera ivalu^e, I'enseignant ou 
I'enseignante devra conserver la mdme habiletd* la m&nie intention de communication 
et les m6mes objectifs d^apprentissag^e que ceux des premi^ et seconde activit^s. 
Seul le thdme* le sujet ou l*activit6, pourrait 6tre different de celui planif 16 & la 
phase 1. 

Pour r^aliser la phase Evaluation, I'enseignant ou I'enseignante rep^tera les etapes 1 
et 2 de la phase 2 : D^veloppement, avec une nouvelle activite. L'§tape 3 
(robjectivation par T^ldve) est remplac^e par revaluation de I'activitI de l'§ldve par 
I'enseignant ou I'enseignante. II est 4 remarquer qu'en ecriture, revaluation 
s'effectuera juste avant la communication au public cible. 

Situation de communication : La paix 

2. R^AUSATION DE L'ACnvrrE 

L'ei^ve ecrira un discours pour informer les eldves de 8® ann6e sur les moyens 
possibles pour vivre en paix et resoudre les problem es de la faim dans le monde. 

rivALUATION DE L'ACTIVITE DE L^Il^VE PAR L'ENSEIGNANT 1 

I . . — -t 

Pour faciliter la cueillette d'informations sur la performance de l'6leve, I'enseigjnant 
ou I'enseignante pourra utiliser une grille d'observation tirde ou inspir^e de son 
materiel didactique, ou qu'il ou elle aura construite, en fonction de I'habilete a 
developper chez I'eldve et de I'intention de communication k satisfaire. 

Cette grille d'observation permettra a I'enseignant ou k I'enseignante de mesurer et 
de juger si la performance de I'^ldve est acceptable ou non en fonction du seuil de 
reussite qu'il ou elle aura fixe quant k I'habilete k ddvelopper, aux connaissances et 
aux techniques a utiliser. II s'agira ensuite de juger des actions k prendre, soit pour 
mettre en Evidence les points forts de I'eleve, soit pour palier ses faiblesses. 

3. COMMUNICATION AU PUBLIC CIBLE 

A la suite de revaluation, I'eleve communiquera son discours au public cible. 
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BSQUISSE D*UNE LEgON TYPE 



LECTURE • (8® annde) 

Introduction 

Apres avoir amen6 les ^Idves & d^velopper leur habilet§ i ^couter un discours expressif 
et d 6crire un discours informatif sur le thdme de la paix, I'enseignant ou I'enseignante 
poursuivra avec le theme La Faim, afin de les amener k d^velopper, cette fois-ci, leur 
habilet§ a lire un discours informatif (fait divers - objectif fix6 au programme). 

Voici, a titre d'exemple, I'esquissc d'une legon type pouvant se greffer i la legon type 
«comprehension orale d'un discours expressif» et "production ecrite d'un discours 
informatif, 8© ann6e». 

Cet exemple, qui demeure ^ titre de suggestion, aidera I'enseignant ou Tenseignante k 
mieux visualiser la mani^re dont il ou elle peut amener I'^leve h developper son habilet^ 
a comprendre un discours informatif. 

Clientele : 8^ annee 

Situation de communication : La faim 



PHASE 1. PLANIFICATION DE L*ENSEIGNANT 



a) Identification dhin 4v6nement ou d*un sujet pouvant susciter I'int^t des eldves et 
pour lequel Us seront amen^ k formuler une intention r^elle de cocamunicatlon : 

Un fait divers sur la faim. 

b) Identification dhine Intention de communication & satisfaire 

SMnformer sur la faim, a partir d'un fait divers. 



* Pour obtenir fa description d^taill^e d'une le?on type en lecture, veuillez vous r^ferer au Voiet I ComprehensioD ecrite, 
section ie^ns types. 
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c) Identification des objeetifs d'apprentissage relatifs & la comprehension ^rite d'un 
discours 

1) HabiletS 4 divelopper : 

Lire un fait divers, 

2) Processus mental & utiliser : 

Rep^rer I'information essentielle dans ce fait divers. 

3) Objeetifs sp^ifiques & utiliser : 

Utiliser les objeetifs d'apprentissage fix6s au programme qui permettront a 
I'^ldve de d^velopper son habilet^ k lire un fait divers pour satisfaire son 
intention de communication. Ces objeetifs sont regroupes sous : 
rep^rer ^information. 

N, B. : Les objeetifs d'apprentissage relatifs aux connaissances et aux techniques 
seront identifies par I'enseignant ou I'enseignante com me des hypotheses qui 
devront repondre i un besoin de reidve et lui permettront de mieux comprendre le 
texte lu. De plus, com me ces objeetifs sont consider^s com me des MO YENS au 
service de la comprehension du teste, ils ne seront done pas & evaluer. 

d) Identification des elements declencheurs 

II importe que I'enseignant ou I'enseignante identifie quelques elements 
declencheurs (films, articles de journaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d'etre utilises lors de I'amorce, afin de declencher I'interet des eidves. 

e) Identification des activi ^ & realiser (Textes et Contextes 2, l^e partie) 

Activites de lecture 
Developpement : «Pizza k ressort» 

Reinvest issement : «Les toasts ont des consequences sociales» 
Evaluation : «Cas rare de boulimie» 
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PHASE 2. D&VELOPFEMENT (premidre activity) 



1. AMORCE 

a) Susciter l*int6rfit des 6ldves et les amener k formuler une intention de 
communication k l*aide d*un 6l6ment d^lencheur 

b) Proposer l*activit6 de lecture et identifier ou communiquer les objectifs 
d'apprentissage 

c) S'assurer que les 6ldves possddent les connaissances n^essaires k la realisation de 
ractivitd 

2. r6ausation DE L'ACTIVIT6 

Chaque elcve lira silencieusement le fait divers Pizza & ressorts (Textes & Contextes 
2, ire parties p. 54) 

Afin de rep6rer IMnformation contenue dans le discours I'el^ve devra r^pondre aux 
question qui/que/quoi, oO, quand, comment et pourquoi. II pourra a cet effet utiliser 
une grille d'objectivation de la lecture que lui proposers I'enseignant ou I'enseignante. 

3. OBJECnVATION 

L'objcctivation s'effectuera en deux parties : 

- le bilan de la lecture 

- les moyens utilises pour comprendre le texte 

a) Le bilan de la lecture qui pourra s'effectuer k Taide de pistes fournies par 
Tenseignant ou I'enseignante ou k I'aide d'une grille d'objectivation, facilitant ainsi 
le retour de VS\k\ " sur le sens du message. Cette partie de I'objectivation doit se 
faire par l'6l6ve seul. 

b) Le retour sur les moyens (strategies) que I'eleve aura utilises pour comprendre son 
texte. Cette partie de I'objectivation peut se faire en groupe. 
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4. ACQUISITION DB CONNAIS5ANCES BT DE TECHNIQUES (les connaissances et 
le techniques ne seront pas evaluees) 



Au cours de I'objecttvation* I'enseignant ou I'enseignante aura identifie certaines 
connaissances et techniques (prescrites au programme) repondant & an besoin et 
pouvant favoriser une meilleure comprehension du message chez les eldves. 

PHASE 3. RfelNVESnSSEMBNT (deitridme activitfe) 

Afin de permettre aux Aleves de reutillser et renforcer les object if s d*apprentissage 
de la premidre activite* une nouvelle activity pourra leur dtre proposee. 

En proposant cette nouvelle activity de lecture, I'enseignant ou I'enseignante devra 
conserver la mftme intention de communication et les ni6mes objectifs 
d'apprentissage que ceux de la premidre activity. 

Pour rdaliser la phase R6investissement» I'enseignant ou I'enseignante r^pdtera les 
etapes 1, 2, 3 et 4 de la phase 2 : D^veloppement, avec une nouvelle activity, c'est-ii- 
dire : 

Situation de communication : La faim 



ADAPTATION PAR L*ENSEIGNANT, s'U y a lieu \ 

a) Identification d*un ^vdneroent ou d*un sujet pouvant susciter Tint^t des §ldves et 
pour lequel ils seront amen^ k formuler une intention r^elle de communication 
(peut dtre identique ou different de la premiere activity) 

Journee de la Faim h I'^cole. 

b) Identification d*une intention de communication k satisfaire (la mdme que lors de 
la premidre activity) 

S'informer sur la faim, k partir d'un fait divers. 
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c) Identification des objectifs d'&pprentissage (les mdmes que lors de la premiere 

activite) 

1) M6me habilete & d^velopper 

2) M6me processus mental 

3) M6mes objectifs sp^cifiques i utiliser 

4) Nouvelles hypotheses quant aux connaissances et aux techniques a utiliser 

d) Identification d'une activity & r^aliser 

L'eleve lira le fait divers «Les toasts ont des consequences sociales» (Teilcs et 
Contextes partie, p. 55), 

AMORCE 

a) Susciter IMnt^rfit des ^Idves et les amener & formuler une intention r^elle de 
communication & l*aide d'un 616ment d^clencheur 

b) Proposer un activity de production orale et identifier ou communiquer les 
objectifs d*apprentissage 

c) S'assurer que les 6ldves possddent les connaissances n^essaires & la realisation de 
ractivitd 

RfiAUSATION DE L'ACnVlT^ 

Chaque eleve lira silencieusement le fait divers «Les toasts ont des consequences 
sociales». 

Afin de reperer Tinformation contenu dans le discours, l'eleve devra repondre aux 
questions qui/que/quoi, ou, quand, comment et pourquoi. II pourra, ^ cet effet, 
utiliser une grille d'objectivation de la lecture que lui proposera I'enseignant ou 
Uenseignante. 
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3. OBJECnVATION 



L'objectivation s'effectuera en deux parties : 

a) le bilan de la lecture qui pourra s'effectuer k I'aide de pistes fournies par 
I'enseignant ou I'enseignante ou i I'aide d'une grille d'objectlvation^ facilitant 
ainsi le retour de I'Sldve sur le sens du message. Cette partie de 
l'objectivation doit se faire par I'^ldve seul. 

b) le retour sur \sa moyens (strategies) que I'eldve aura utilises pour r.'omprendre 
son texte. Cette partie de l'objectivation peut se faire en groupe. 

4. ACQUISITION DE CONNAISSANCES ET DE TECHNIQUES (diff^rentes de la 
premidre activite) 

Au cours de l'objectivation I'enseignant ou I'enseignante aura identifi^ de 
nouvelles connaissances et techniques (prescrites au programme) repondant h un 
besoin et pouvant favoriser une meilleure comprehension du message chez les 
dldves. 

PHASE 4. ^VALUATION (troisidme activity) 



Lorsque I'enseignant ou I'enseignante jugera que I*61dve est pr6t & §tre ^valu^ (car il 
est possible que I'^leve ait besoin de plus de deux activites avant d'etre evalue), il cu 
elle choisira une nouvelle activity (la dernidre) & partir de laquelle Thieve sera 
evalue sur son habilete h lire un fait divers, sur le processus mental requis pour le 
developpement de cette habilete et sur sa capacity de satisfaire une intention de 
communication. 

En proposant cette nouvelle activite de lecture qui sera 6valu6e, I'enseignant ou 
I'enseignante devra conserver la m6me intention de communication et les mdmes 
objectifs d'apprentissage que ceux des premidre et seconde activites. Seul le th^mey 
le sujet ou l*activit6 pourrait 6tre different. 
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Pour realiser la phase Evaluation, I'enseig^nant ou I'enseignante rSpdtera les Stapes 1 
et 2 de la phase 2 : Ddveloppement, avec une nouvelle activite. L'^tape 3 
(I'objectivation) est remplac^e par I'dvaluation de l*activite par Tenseignant ou 
I'enseignante. 

Situation de eommunieation : La faim 

rAIJAPTATION PAR L»ENSEIGNANT, s^il y a lieu 1 
1 - — - — ____ — - — _ _ — _ _-i 

a) Identification d*un 6v6necient ou d*un sujet pouvant suseiter l'int£r6t des SIdves et 
pour lequel lis seront amen^ & formuler une intention de communication (peut 
dtre identique ou different des premidre et seconde activit^s) 

Des maladies telles que la boulimie et Tanorexie. 

b) Identification dHine intention de communication & satisfaire (les m6mes que lors 
des premidre et seconde activitis) 

S'informer sur des maladies, telles que la boulimie et I'anorexie, k partir d'un fait 
divers. 

c) Identification des objectifs d'apprentissage (les mdmes que lors des premidre et 
seconde activit^s) 

1) mdme habilete & d^velopper 

2) m6me processus mental 

3) mdmes objectifs specif iques a utiliser 

d) Identification d'une activity & rdaliser 

L'eldve lira le fait divers Cas rare de boulimie (Testes et Contextes 2, ire partie, 
p. 58) 
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AMORCE 



a) Susciter I*int6r6t des 61dves et les amener & formuler une intention rdelle de 
communication & I'aide d*un ^6ment d^clencheur 

b) Proposer l*activit6 de lecture et identifier ou communiquer les object if s 
d'ac^rentissage 

c) S'assurer que les didves possddent les connaissances n^cesaires 4 la realisation de 
ractivit6 

REALISATION DE L*AC5TIVITE 

L'eleve lira silencieusement le fait divers intituld Cas rare de boulimie afin de 
connaftre les details de ee cas cocasse. II rep^rera I'information essentielle. 

r^VALOATION DE L'ACTIVIT6 DE VthiwE PAR L»ENSEIGNANT 1 

I — — ^ -» 

Pour faciliter ''^ cueillette d'informations sur la performance de I'^ldve, I'enseignant 
ou I'eiiseignante pourra utiliser une grille d'observation tir^e ou inspiree de son 
materiel didactique ou qu'il ou elle aura construite et ce, en fonction de I'habiletd & 
ddvelopper chez I'^ldve et du processus mental & utiliser pour realiser I'intention de 
communication. 

Cette grille d'observation permettra k I'enseignant ou I'enseignante de mesurer et de 
Juger si la performance de l'eleve est acceptable ou non, en fonction du seuil de 
reussite qu'il ou elle aura a fixe, quant k I'habilc-te a ddvelopper. U ou eile jugera 
ensuite des actions a prendre, soit pour mettre en Evidence les points forts de Thieve, 
soit pour palier ses faiblesses. 
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LEQON TYPE - ONZI^ME ANN6e 



PRODUCTION ORALE (discours informatif) 

Clientele : 11^ ann^e francophone 
Situation de communication : La pollution 

Mat^iel utilise pour cette lefon type : film CNF (Teztes et Conteztes 5) 



PHASE 1. PLANinCATION DE L'ENSEIGNANT 



a) Identification dhin sujet ou d*un 6v6nement pouvant susciter i*int6r6t des 61%ves et 
pour lequel ils seront amen& k formuler une intention de communication 

La rencontre des MInistres de I'environnement de divers pays sur les problemes de 
reduction de la couche d'ozone. 

b) Identification d'une intention de communication h satisfaire 

Informer le public sur un sujet d'actualitc. 

c) Identification des objectifs d'apprentissage relatifs d. la comprehension du discours 

(ees objectifs d'apprentissage seront a evaluer) 

1) Habilete & d#velopper : 

Produire oralement un discours informatif expliquan*. un sujet d'actualitc. 

A I'occasion de la production d'un expose oral visant k expliquer un sujet lie a 
I'actualitC, en tenant compte de la situation de communication et du 
fonctionnement de la langue et du discours, I'dleve (seul ou en groupe) sera 
capable d'utiliser les objectifs spdcifiques suivants : 
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2) Objectifs sp^ifiques & utiliser 



• Choisir IMnformation, c'est-&-dire : 

- formuler une intention de communication; 

- identifier un sujet 116 i I'actualite; 

- identifier le public cible; 

- tenir compte des conditions de production et de reception, en 
choisissant le sujet et le contenu de son discours; 

- identifier les ^l^ments a communiquer relies i son sujet. 

• Organiser Finformation, c'est-&-dire : 

- orgfaniser ^information dans un ordre logique. 

• Formuler rinformation, c'est-&*dire : 

- ^noncer clairement le sujet de son expose; 

- utiliser la variety de langue qui convient k la situation de 
communication; 

- accorder plus de place h ^information objective qu'a I'expression 
d'opinions ou de sentiments personnels; 

- fournir des informations visant a expliquer chacun des aspects choisis; 

- utiliser des structures de phrases que I'auditoire comprendra; 
' utiliser des mots/expressions que I'auditoire comprendra; 

- fournir des informations sur les circonstances qui entourent les faits ou 
les evdnements cit^s dans son exposi; 

- fournir des informations qu'il juge nouvelles pour I'auditoire; 

- utiliser, s'il y a lieu, des exemples, des comparaisons, des descriptions, 
des explications ou des illustrations, afin de tenir compte de la 
connaissance de iMnterlocuteur ou I'interlocutrice relative aux 
personnes, aux objets et aux lieux mentionnes dans son expose; 

- modifier, s'il y a lieu, son expose en fonction de la reaction de 
I'auditoire (pendant I'expos^). 

N. B. : Vous trouverez ces objectifs sp6cifiques dans votre programme d'^tudes. 

3) Objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques & utiliser 
En situation pratique de production orale, I'eleve sera capable : 

• Connaissances t 

- de respecter le sens propre ou figur^, atti^bue aux mots; 
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- d'utiliser des mots ou des grou?es de mots qui appartiennent i la langue 
frangaise; 

- d'utiliser, s'il y a lieu, des expressions varices pour designer une mdme 
r^alit^; 

- d'utiliser des structures de ohrases propres i la langue frangaise; 

- d'utiliser la structure propore k oe discours; 
• Techniques : 

- d'utiliser la technique du plan; 

- d'utiliser les ^16ments prosodiques de fagon adequate, pour favoriser la 
comprehension du discours et maintenir I'intdrit de I'auditoire. 

d) Identification des 6l6ments d^lencheurs 

II importe que I'enseignant ou I'enseignante identifie quelques ^Idments 
d^clencheurs (films, articles de journaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d'dtre utilises lors de I'amorce, afin de d^clencher I'int^rSt des ^Idves. 

e) Identification des activit6s & r^aliser 
Activity de production orale 

D6veloppement i Un probldme de pollution, au cholx de I'^ldve, et son impact sur 

I'environnement. 

R6investissement : «L'impact du SIDA sur le comportement des gens» 
Evaluation : «<L'impact de la technologic sur la soci^t6 du X X I e si&cle>> 

PHASE 2. D^VBLOPPEMENT (premiere activity) 



1. AMORCE 

a) Susciter I*int6r6t des Olives et les amener k formuler une intention r^Ue de 
communication k I'aide dHine activity d^clenctaeur 

En guise d' clement d^clencheur, I'enseignant ou I'enseignante pourra presenter aux 
Aleves le film Les pluies acides : k la crois6e des chemins (ONF nO C0281170). A 



la suits du visionnement de ce film, il pourra poser certaines questions d'lnt^rdts 
aux dldves, telles que : 

- Que pensez-vous de ce film? 

- Quelles sont les informations nouvelles que vous avez d^couvertes sur le 
ph^nomene des pluies acides? 

- lltiez-vous au courant des ravages causes a I'environnement par ce type de 
pollution? Avez- vous des exemples? 

- Qu'est-ce qu'on pourrait faire pour limlter les degfats? 

- Peut-on informer la population des dangers qui menacent la plandte si on ne 
s'ef force pas d'adopter de nouveaux modes de comportement? 

- Etc. 

Une fois I'int^rdt suscite* I'enseignant ou I'enseignante amenera I'^leve a formuler 
une intention de communication. (Cette intention peut 6tre pred^terminee par 
I'enseignant ou I'enseignante dans sa planification [phase 1] et proposee a I'dldve 
ou decidde ensemble). 

b) Proposer r.ictivit6 de production orale et identifier ou communiqijer les objectifs 
d'apprentissage 

Produire oralement un discours informatif expliquant a quelqu'un les effets causes 
a I'environnement par un certain type de pollution (au choix). 

c) Identifier le public cible 

Une fois I'activit^ proposee et les objectifs d'apprentissage identifies, I'enseignant 
ou I'enseignante et les eleves determineront ensemble a qui s'adressera le 
discours. Cependant, il pourra arriver que I'enseignant ou I'enseignante ait 
predetermine le public cible auquel sera destine I'expose des eleves; il leur 
suggerera aiors son choix. Dans certains cas, I'^ldve pourra choisir seul ou avec 
I'aide de I'enseignant ou de I'enseignante un public cible auquel s'adressera son 
discours. 
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d) Choisir les moyens de diffusion 



En sachant k qui il s'adresse, l'i§ldve ddcidera du moyen k utiliser pour rejoindre 
son public cible : un diaporama, un expose formed un enregistrerrent vid^o» une 
sayndte, etc. 

e) S'assurer que les tidves possddent le bagsg«% de connaissances n^cessaires ft la 
realisation de l'actiYit6 

Avant que les ^Idves entreprennent la realisation de I'activit^, 11 importe que 
I'enseignant ou I'enseignante v^rifie sMls poss^dent un bagage de connaissances 
suffisant (minimal) sur le sujet et un bagage linguistique suffisamment d^veloppe 
pour faciliter la production de I'expos^ qu'ils auront ft accomplir. Par exemple, 
I'enseignant ou I'enseignante pourrait sugg^rer aux eleves des revues* livres* 
articles de journaux, films, etc., ft consulter pour avoir une meilleure connaissance 
du sujet. 11 ou elle pourrait aussi faire ressortir ft partir d'une activite remue- 
m^ninges le vocabulaire usuel relatif ft la pollution. Ce qui ne veut pas dire que 
I'enseignant ou I'enseignante demande aux ^Iftves de m^moriser ces mots. Cela 
pourra faire partie des sources d'information ft utiliser pour la premie/e partie 
«choix de l'information» de I'^tape uR^alisatlon d*activite». 

REALISATION DE L'ACnVITfe 

L'^ldve produira oralement un discours informatif expliquant ft quelqu'un les effets 
causes ft I'environnement par un certain type de pollution (au choix). 

U devra respecter les etapes suivantes : 

- choix de I'information 

- organisation de ^information 

- formulation de I'information 

En production orale, I'^tape COMMUNICATION AU PUBLIC CIBLE s'effectue 
simultanement lors de la realisation de I'activit^. 




3. OBJBCnVATlON 



L'objectivation s'effectue en deux parties : 

a) le bilan du discours 

b) les moyens (strategies) utilises pour produire le discours 

a) Le bilan du discours 

La premidre partie de I'objectivation amdncrrr I'^ldve a faire un retour sur le 
produit (I'expose : le contenu et la forme). CctwC objectivation pourrait se faire a 
I'aide de pistes ou d'une grille d'objectivation distribuee a chaque el^ve ecoutant 
le discours. 

Contrairement aux autres habilet^s, I'objectivation d'une production orale peut 
s'effectuer en trois temps. 

Premidrement, avant de faire son exposd une grille similaire h celle qui sera 
distribuee au public cible (eleves) peut servir & I'eidve pour verifier s*il a pr^pard 
tous ies 6l6ment5 necessaires pour entreprendre sa communication. 

Deuxidmement* lorsque I'eleve communique son expos§ devant son public cible, il 
doit tenir compte des retroactions : verbales ou non verbales de I'auditoire et 
essayer de se r^ajustert se corriger, au fur et a mesure que le discours se ddroule 
(parler plus fort, ajouter une note d'humour, etc.). 

Finalement, apres avoir communique son expose, I'^l^ve fait son objectivation k 
partir de sa grille quant aux objectifs poursuivis et quant k I'enthousiasme et 
I'intdrdt que son discours a suscit^s. La retroaction de certaines personnes de 
I'auditoire (quelques eidves de la classe, les juges d'un concours oratoire, etc.) et 
de I'enseignant ou enseignante, lui permettra de verifier ses perceptions. II 
tiendra compte de ces observations lors de la production prochaine d'un nouvel 
expose oral (par exemple : reinvestissement). 

n faut remarquer que ces deux dernieres formes d'objectivation ne s'effectuent 
que pendant ou aprds la communication du discours au public cible, et que pour 
s'ameliorer I'dleve n'a d'autre choix que d'attendre une nouvelle occasion de 
produire un discours oral. Cela devrait se faire dans une periode de temps assez 



ERIC 



196 



courte, afin que I'eleve se rappelle des points qu'il doit am^liorer. Plus I'eleve 
attendra et moins de chance il aura d'am^liorer son habilet^ i produire oralement 
un discours. C'est pourquoi, il est important que I'Sl^ve ait I'occasion de pratiquer 
son expose devant un camarade ou qu'il puisse s'enre^strer sur cassette ou vid^o 
cassette, avant d'effectuer sa communication k son public cible. II aura alors 
I'occasion de s'dcouter, de se voir autant de fois qu'il le souhaitera. 11 pourra, k ce 
moment Ik, utiliser une grille d'objectivation, a I'exemple de celle qui suit, pour 
mieux prendre conscience de ses points faibles et ses points forts et ainsi 
am^liorer sa production. 
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GRILLE D*OBJECTIVATION 





Oui 


Je ne 
sais 
pas 


Non 


L J*ai choisi I'informationy c'e8t-&-<iire*.. 

- j'ai for mule une intention de communication; 

- fai identifi^ un sujet li6 k l*actualit6; 

- j'ai identifie le public cible; 

- j*ai tenu compte des conditions de production et de 
reception, en choisissant le sujet et le contenu de mon 
discours; 

- j'ai identifie les Elements a communiquer relics h mon 
sujet. 

n. .Tai organist I'information, c'est-i-dire... 

- j'ai organist I'information dans un ordre logique. 

in. J*ai formula IMnformation, c'est-d-dire... 

- j'ai enonc6 clairement le sujet de mon escpos^; 

- j'ai accord^ plus de place k I'information objective 
qu'd I'expression d'opinions ou de sentiments 
personnels; 

- j'ai fourni des informations visant a expliquer chacun 
des aspects choisis; 

- j'ai fourni des informations sur les circonstances qui 
entourent les faits ou les ev^nements cit^s dans mon 
expos§; 

- j'ai fourni des informations nouvelles pour I'auditoire; 

- j'ai utilise^ lorsque c'^tait ndcessaire» des exemples, 
des comparaisons, des descriptions, des explications ou 
des illustrations, afin de tenir compte de la 
connaissance de I'interlocuteur ou de iMnterlocutrice 
relative aux personnes, aux objets et aux lieux 
mentionn^s dans mon expose; 

suite. . . 
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GRILLE lyOBJECnVATlON 



suite. • . 


Oui 


Je ne 
sais 
pas 


Non 


- j'ai utilise la vari^te de langue qui convient i la 
situation de communication; 

' j'ai respecte le sens propre ou figur^t attribue aux 
mots (sauf dans le cas d'une utilisation poetique); 

- j'ai utilise des mots ou des groupes de mots qui 
appartiennent & la langue frangaise; 

- j'ai utilisd, lorsque c'etait necessaire des expressions 
vEU'iees pour designer une mdme r^alit^; 

- j'ai utilise des structures de phrases propres la 
langue frangaise; 

- j'ai utilise la structure propre k ce discours, une 
introduction, un d^veloppement et une conclusion; 

- j'ai utilise les ^l^ments prosodiques de fagon adequate 
af in de faciliter la comprehension de mon discours et 
de maintenir I'intdrSt de mon auditoire. 









(une grille d'objectivation portant sp6cifiquement sur les elements prosodiques peut 
gtre fournie a I'elevs. L'enseignant ou I'enseignante pourra s'inspirer des grilles 
sugger^es dans son materiel didactique. Ex. : Text^ et Contextes 5, Point-de-vue, 
Fichier de travail p. 82-83) 

b) Les moyens (strat^es) utilise pour produire le discours 

La deuxieme partie de I'objectivation portera su** les moyens que I'eleve a utilises 
pour produire son discours oral. 

Le retour sur la demarche suivie peut s'effectuer i I'aide de pistes proposees 
individuellement ou en groupe. L'enseignant ou I'enseignante poum demander aux 
eleves les moyens qu'ils ont utilises pour ehoisir, organiser pt formuler les 
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informations n^cessaires pour la conception et la construction de leur discours 
oral i I'aide de pistes ou de questions, telles que t 

- Queiles difficultSs as-tu rencontrdes lors de la recherche, de la selection, de 
^organisation et de la formulation de ton discours? Quel moyen as<tu utilise 
pour classer tes id^es? 

- Est-ce que le temps accord^ k la production de ton discours ^tait suffisant? 
Trop long? Trop court? 

- Comment as-tu trouve le vocabulaire dont tu avais besoin pour formuler ton 
discours? 

- Etc. 

PHASE 3. REINVESnSSBMBNT (deuzidme activity 



Afin de permettre a I'ileve d'utiliser les objectifs d'apprentissage de la premiere 
activite et de renforcer ITiabilet^ qu'il est en train de developper, une autre activity 
similaire pourrait §tre proposee. 

Pour realiser la phase Rdinvestissement, I'enseignant ou I'enseignante repetera les 
etapes 1, 2 et 3 de la phase 2 : IHveloppenient avec une nouvelle activite, 
c'est-&-dire : 

Une situation de communication (Peut-§tre semblable ou diff^rente de la premiere 
activity) 

Les maladies du siecle. 

I ADAPTATION PAR L'ENSEIGNANT, y a lieu ~~ 

a) Identification d*un 6v4nement ou d*un sujet pouvant susciter Tintdrdt des 61dves et 
pour lequel lis seront amends k formuler une intention r^elle de communication 
(peut §tre semblable ou diffdrente de la preroidre activity) 

Un rapport sur le SIDA. 
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b) Identifica*^*on dhin intention de communication k satisfaire (la m6me que lors de la 
premidre activity) 

Informer le public sur un sujet d'actualit6. 

c) Identification des objectifs d'apprentissage relatifs k la production orale du 
discours (les m6mes que ceux de la premidre activity) 

1) mdme habilet^ 

2) mdmes objectifs sp^cifiques 

3) m6m» connaissances et techniques 

d) Identification d*une activity & r^aliser (peut §tre semblable ou diff^rente de cellc 
planif iee au depart) 

Produire oralement un discours informatif sur le SIDA et expliquer iMmpact de 
cette maladie sur le comportement des gens. 

AMORCE 

a) Susciter I'int^rdt des 6ldves et les amene k formuler une intention r£elle de 
communication k I*aide d*un 6l6ment d^clencheur 

b) Proposer l'activit6 de production orale et identifier ou communiqucr les objectifs 
d'^prentissage 

Produire oralement un discours informatif expliquant a quelqu'un I'impact caus^ 
par le SIDA sur le comportement des gens. 

c) Identifier le public cible 

d) Choisir le moyen de diffusion 

e) S*assurer que les ^Idves possddent les connaissances n^essaires i la realisation de 
ractivite 
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2. REALISATION DE L*ACTIV1T6 (communication au public cible) 



L'^leve produira oralement un discours informatif visant & expliquer I'impact du SIDA 
sur le comportement des gens. 

Respecter les Stapes suivantes : 

- choix de Tinformation 

- organisation de I'information 

- formulation de I'information 

3. OBJECnVATION 

L'objectivation s'effectue en deux parties : 

a) le bilan du discours 

b) les moyens (stat^gies) utilises pour produire le discours oral 

Avant, pendant et apres la communication du discours, a I'aide de pistes, d'une 
grille d'objectivation (semblable i celle de la phase 2 s D^veloppement ),suivi de la 
r^troacticii de I'auditoire, de Tenseignant ou de I'enseignante. 



PHASE 4. Evaluation (troisldme activit6) 



Lorsque I'enseignant ou I'enseignante jugera que I'^Idve est pr6t k fttre 6valu6 (il est 
possible que I'^l^ve ait besoin de plus de deux activites avant d'etre evalue), il ou elle 
choislra une nouvelle activity (la derniere) a partir de laquelle I'elcve sera evalue sur 
son habilet^ & produire un discours oral informatif. 

Pour r^aliser la phase Evaluation, I'enseignant ou I'enseignante repetera les etapes 1 
et 2 de la phase 2 : D^veloppement, avec une nouvelle activity. L'^tape 3 
(l'objectivation par I'eleve) est remplac^e par l'6valuation de I'activite par 
I'enseignant ou I'enseignante. 

Situation de communication : I 'avdnement de I'an 2000 
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; ADAPTATION PAR L'ENSEIGNANT, s*U y a lieu I 



a) Identification cTun 6v6nement ou d'un sujet pouvant susciter PintMt des 61dves et 
pour lequel ils seront amends & formuler une intention r^Ue de communication 
(peut Stre semblable ou different des premidre et seconde activit^s) 

Les modes de transport. 

b) Identification d*une intention de communication & satisfaire (la m6me que lors des 
premiere et seconde activit^s) 

Informer !e public sur un sujet d'actualit§. 

c) Identification des objectifs d*apprentissage relatifs k la comprehension du discours 
(les mdmes que lors de la premidre et seconde activit^s) 

1) m£me habilet^ 

2) mftmes objectifs specifiques 

3) mdmes eonnaissances et techniques 

d) Identification d'une activity & rdaliser (peut dtre semblable ou diffdrente de celle 
planifide au depart) 

Produire oralement un discours informatif sur la technologie du XXI^ sidcle et 
expliquer IMmpact de cette technologie sur la soci^t^. 

AMORCE 

a) Susciter I*int6r6t des dldves et les amener k formuler une Intention rdeUe de 
communication k I'aide dhin 6l6ment d^clencbeur 

Discussion sur la repartition politique du monde. 
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b) Proposer l*aetivit6 de production orale qui sera dvaluSe et identifier ou 
communiquer les objectifs d'apprentissage 

c) Identifier le public dole 

d) Choisir le moyen de diffusion 

e) S'assurer que 1^ 61dves possMent les connaissances n^cessaires & la realisation de 
ractivite 

2. REALISATION DE L'ACTIVITB (communication au public cible) 

L'^leve produira oralement un discours informatif sur la technologie du XXie siecle et 
expliquera IMmpact qu'aura cette technologie sur la soci^t^. 
Respecter les stapes suivantes : 

- choix de I'information 

~ organisation de ^information 

- formulation de I'information 

; Evaluation de l»activit6 de LnlLivE par l»enseignant i 
I — — — ------ -----------J 

Pour faciliter la cueillette dMnformations sur la performance de I'eldve, I'enseignant 
ou I'enseignante pourra utiliser la grille d'observation tiree ou inspiree de son 
materiel didactique, ou qu'il ou elle aura construite, en fonction de Thabilete a 
developper chez T^ldve et de I'intention de communication k satisfaire* 

Cette grille d'observation permettra ^ I'enseignant ou a I'enseignante de juger si la 
performance de I'^ldve est acceptable ou non, en fonction du seuil de reussite qui a 
ete fixd quant k I'liabilet^ k developper. U ou elle jugera ensuite des actions k 
prendre, soit pour mettre en Evidence les points forts de I'eldve, soit pour palier ses 
faiblesses. 
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Norn de l*6leve 



GRILLE D'OBSERVATION (com port ements observables de l'4leve) 



CRIT^RES 
D'OBSERVATION* 


SEUIL DE 
PERFORMANCE FIXE 
PAR yENSEIGNANT(E) 


PERFOR- 
MANCE 
ATTEINTE 
PAR 

L'EL^VE 


Conversion 
en points 
(sMl y a lieu) 




L'^leve a su ^noncer clairement 
}e sujet de son expose 


• tr^s bien 

• bien 

9 plus ou mains 

• non 


S 


X 


1 

2 
0 


• 


L'^l^ve a su organiser 
rinformation selon un ordre 
logique 


• tres bien 

• bien 

• plus ou motns 

• non 


s 


X 


5 

f 

0 


• 


L'el^ve a su accorder plus de 
place k Tinformation objective 
qu'^ Texpression de sentinients 
ou d*opinion 


• toi^ours 

• souvent 

• narfois 

• rarement 

• pas du tout 


s 


X 


10 

3 
0 


• 


L'6l6ve a su foumir des 
informations visant k expliquer 
chacun des aspects choisis 


• toujours 

• souvent 

• narfois 

• rarement 

• pas du tout 


s 


X 


0 


• 


L*6l6ve a su foumir des 
informations sur les 
circonstances qui entourent les 
faits ou les ^v^nements cit^ 
dans son expose 


•toiqours 

• souvent 
•parfois 

• rarement 

• pas du tout 


s 


X 


5 

f 

2 
0 


# 


L'^ldve a su foumir des 
informations nouvelles pour 
Tauditoire 


• touijours 

• souvent 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 


s 


X 


? 

3 
0 


• 


L*6l6ve a su utiliser, lorsque 
c'^tait n^c^ssaire des exemples, 
des comparaisonSt des 
descriptions, des explications ou 
des illustrations, afin de tenir 
compte de la connaissance de 
rinterlocutetir ou de 
rinterl(K:utrice relative aux 
personnes, aux objets et aux 
lieux mentionn^s dans son 
expose 


• toujours 

• souvent 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 


s 


X 


5 

f 

2 
0 

Suite.., 



* Voir le tableau situ^ dans le programme d'^tudes relatif aux objectifs spteiftques de t'habiiet^ a produire oralement un 



discours k caract^re informatif. viaant & expliquer un ftujet li^ ou non ^ ractualit^ 

O Indique iea potnU re^ par T^l^ve en fonciion du seuil de performance ftx^ par TenseignanUe) et la performance atteinte 
par r^l^ve. 
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GRILLE D'OBSERVATIOW (comportcmento obtervablei de I'^ldve) 



CRm^RES 
D'OBSERVATION* 


SEUILOE 
PERFORMANCE FDCI^ 
PAR L'ENSEIGNANTCE) 


PERFOR* 
MANGE 
ATTEINTE 
PAR 


Convenim en 
points {I'i! y t 
lieu) 


• L*6l^ve a tu utiiiser de5 

strticturss dc olmflfts nroDrM & 
la langue franfaise 


• tou^jourt 

• BOuvanb o 

• parfois 

• rarement 

• i»a du tout 


Y 
A 


f 

2 
0 


• L'^I^ve a su utiiiser un niveau 
situation 


• toujours 

• AQU veni o 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 


Y 
A 


5 

? 
2 
0 


• L*^l^ve a su utili$er lea 
mots/expreaaions qui 
appartiennent & la langue 
fran^aise 


• toi^ours S 

• souvent 

• parfois 

• rarement 


X 


4 

2 
1 
0 


• L*^l6ye a su utiiiser lorsque 
c'6tait n^ceasaira das 
expressions vari^ pour 
d^igner une mime r^alit^ 


• toiuours 

• wOUvVUb ^ 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 


X 


5 

A 

i> 

I 


• L*6l6ye a su modifier, lorsque 
c*^tait n^ceaaaira son axnos^ 9n 
fonctton de la rteetion de 
Tauditoire (pendant Texpos^) 


• toMjours 

• SwUVCDi 0 

• parfois 

• rarement 

• pasdu tout 


X 


5 

4 

? 

0 


• L'^l^ve a su utiiiser la structure 
DroDre & ce discours 


• tovjours S 

• parfois 

• rarement 

• paa du tout 


Y 


5 

1 

0 


• L'^I^ve a su ajuster le volume de 
sa voix 


• toi^ours 

V BVUvwUb W 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 


X 


® 

A 
•t 

3 
2 
0 


• L'^l^ve a su ajuster le d#bit de 
sa voix 


• totyours 

m souvent is 

• parfoia 

• rarement 

• pas du tout 


Y 
A 


0 


• L'^Ieve R su varier ses 
mtonations 


• tou^ours 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 


Y 
A 


Kg) 

3 
2 
0 


« L'^I^ve avait une bonne attitude 
tout su long de son expose 


• to^jours 

• parfoia 

• rarement 

• pas du tout 


X 


4 

3 
2 
0 


• L*^ieve a su maitrtser son trac 


• tox^ours 

• souvenv s 

• parfoia 

• rarement 

• pas du tout 


X 


© 

4 

3 

2 

0 






TOTAL 


76/100 


# L'^I^ve a su produire oralement 
un discours informatif visant k 
expliquer un sujet 


• faetlement 

• sssez fiadlement S 

• plua ou moins 
Taciiement 

• difBdlement 

• pas du tout 


X 


fu.ion 
C 7e-83 > 

50-59 
0-49 



' Voir le Ubleiu iitu« dsna ie programme d>tud^ tvlsuf tux objecti/i tp^cifiquM de f'habilet^ i produif c or*lem«nt un diicour • 
O Indique let poinU par V€\^e en fonction du teuil de perforoanca fii* par rentctf n«nt(e^ ei t« perfor msnce «it*»nl« p«r 




206 



ESQUISSE D*UNB LEQON TYPE 



PRODUCTION iCRITE* (11® anii6e) 
(iCRITURE) 

Introduction 

Apres avoir amen# les iikves i d#velopper leur habiiet^ a produire oralement un discours 
informatif, I'enseigfnant ou Tenselgnante jugera, en fonction de Tint^rdt maintenu par les 
^Idves, sMl ou elle peut continuer k poursuivre dans IMmmddiat le th^me L'avdnement de 
l*an 2000 afin de les amener, cette fois-ci, k d^velopper leur habilet^ h ecrire une lettre 
d'opinion sur un sujet donn6 (objectif fix6 au programme). 

Dans r6ventuallt6 ou les Olives perdraient de IMntdrdt pour le theme qu'lls trouveraJent 
r^p^titif ou ennuyeux a poursuivre, I'enseignant ou I'enseignante pourra saisir, plus tard 
dans I'annee, I'occasion de d^velopper cette nouvelle habilet6 ou changer carrement de 
sujet. 

Voici, 8 titre d'exemple, I'esquisse d'une legon type pouvant se greffer a la leyon type 
«Production orale d'un discours informatif». Cet exemple, qui demeure 4 titre de 
suggestion, aidera I'enseignant ou I'enseignante k mieux visualiser la mani^re dont il ou 
elle peut amener I'^ldve k d6velopper son habilet4 k ecrire une lettre d*opinion. 

Clientele : 11® annee 

Situation de communication : L'avenement de Tan 2000 



PHASE 1. PLANIFICATION DE L'ENSEIGNANT 



a) Identification d*un 6v6nement ou d'un sujet pouvant susciter I'int^rdt des 6ldves et 
pour lequel Us seront amen^ k formuler une intention r^elle de communication 

Une nouvelle technique operative en chirurgie s Le laser 

♦ Pour obtenir la description d^taill^e d'une le^on type en ECRITURE (production ^cntei veuillez vous r6f6rer au Volet III 
Production ecrite, •ection ie^ on» types. 



b) Identification d*une intention de communication & satisfaire 

Faire connaftre son opinion k quelqu'un sur un sujet. 

c) Identification des objeetifs d*apprentissage relatifs & la production 6crite dfvn 
discours 

1} Habilet^ & d^velopper : 

Ecrire une lettre d'oplnion. 

2) Objeetifs sp^if iques & utUiser : 

Utiliser les objeetifs d'apprentissage fixes au programme qui permettront h 
I'dldve de d^velopper son habiletd a produire une lettre d'opinion pour 
satisfaire son intention de communication. 

3) Objeetifs relatifs auz connaissances et aux techniques k utUiser : 

Utiliser des objeetifs d'apprentissage fix6s au programme, relatifs aux 
connaissances et aux techniques. 

d) Identification des ^l^ments d6clencheurs 

11 importe que I'enseignant ou I'enseignante identifie quelques elements 
ddclencheurs (films, articles de journaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d'§tre utilises lors de I'amorce afin de ddclencher iMnt^rSt des dldves. 

e) Identification des activitds d r^aliser 

Activites de production ecrite 

Developpement : «La nouvelle technologic medicale» 

Reinvest issement ; «La colonisation de l'espace» 

Evaluation : «L'utilisation de Tinformatique dans le monde du travail en I'an 2000» 
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PHASB 2> PfeVELOPPEMENT (premidre aetiviU) 

1. AMORCE 

a) Susciter l*int6rdt des 6ldves et les amener k formuler une intention de 
communication & l*aide dhin 6l6ment dtelencheur 

b) Proposer une activity de production 6crite et identifier des object if s 
d*apprentissage 

c) Identifier un public-cible 

d) Choisir des moyens de diffusion 

e) S'assurer que les ^Idves possMent les connaissances n^essaires & la realisation de 
I'actlvitd 

2. REALISATION DE L'ACnVlTfi 

L'eleve ecrira une lettre pour faire connaitre son opinion a propos de la nouvelle 
technologic medicale. 

3. OBJECTIVATION 

Apres la redaction du brouillon, I'objectivation s'effectuera en deux parties : 

a) Le retour sur le produit qui pourra s'effectuer k I'aide d'une grille d'objectivation, 
facilitant ainsi le retour de l'616ve sur le contenu et sens de son message. Cette 
partie de I'objectivation doit se faire par l'6ldve seul. 

b) Le retour sur les moyens (strategies) que I'eldve aura utilises pour produire son 
discours. Cette partie de I'objectivaiton peut se faire en groupe. 

C'est aussi lors de cette etape de la demarche que I'enseignant ou I'enseignante 
pourra montrer aux eleves de «nouvelles» connaissances et techniques (ces 
connaissances et techniques auront dej^ et6 observees I'annee precedente), a 
partir d'exemples d'erreurs communes relevees lors de son travail aupres de 
chaque 61eve. Par exemple, en ecrivant au tableau certaines phrases des eleves, 
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I'enseignant ou I'enseignante pourra integrer les «nouvenes» connaissances par le 
biais d'une demarche inductive de la grammaire. 



Une fois I'objectivation du brouillon compl^tee> I'eleve pourra transcrire son texte 
au propre avec les modifications qui s'imposeront pour le rendre plus conforme a 
IMntention et aux objectifs de depart. A ce moment-ld» il devra reproduire la 
version finale de son texte, en tenant compte du public cible et du mode de 
diffusion choisi. 

COMMUNICATION AU PUBLIC CIBLE 

Selon le moyen de diffusion choisi, l'6leve communiquera le contenu de sa lettre au 
public cible. Dans la mesure du possible, il serait bon que I'eleve-scripteur obtienne 
une retroaction de ses lecteurs et lectrices. 

Apres la phase de communication, tout comme lors de la phase d'objectivation, a 
partir de certaines copies de textes qu'il aura identifiees pour le besoint I'enseignant 
ou I'enseignante pourra revenir sur certains objectifs qui n'auraient pas 6t6 atteints 
par la majority des 6ldves (ex. : I'orthographe des verbes en cer et ger aux temps 
connus). 



PHASE 3. R^INVESnSSEMENT (detuddme activity) 



Afin de permettre aux eleves de revenir sur les objectifs d'apprentissage de la 
premiere activite, une autre situation similaire pourrait 6tre proposee en conservant 
la m6me intention de communication, les mdmes objectifs d'apprentissage que ceux 
de la premidre activite. 

Pour r^aliser la phase R^investissement, I'enseignant ou I'enseignante repetera les 
etapes 1, 2, 3 et 4 de la phase 2 : D^veloppement, avec une nouvelle activite, c'est-a- 
dire : 

Situation de communication : L'avenement de I'an 2000 



I ADAPTATION PAR UENSBIGNANT, s'll y a lieu i 



a) Identification d*un 6v6nement ou d'un sujet pouvant susciter IHntMt des ^I^ves et 
pour lequel ils seront amends & formuler une Intention r6elle de coiomunicatlon 
(peut dtre identique ou dfffdrent de la premiere activity) 

Un reportage sur le retour d'une navette spatiale. 

b) Identification dHine intention de communication & saiisfaire (la mdme que lors de 
la premiere activity) 

Faire connattre son opinion h quelqu'un sur un sujet. 

c) Identification 6es objectifs d'apprentissage (les mdmes que lors de la premiere 

activite) 

1) m6me habilet^ i d^velopper 

2) mdmes objectifs specif iques 

3) mfimes connaissances et techniques 

d) Identification d'une activity k r^aliser (peut @tre semblable ou diff^rente a celle 
planif i6e au depart) 

Faire connaUre son opinion, par lettre, k propos de I'eventuelle colonisation de 
Tespace. 

AMORCE 

a) Susciter TintSrdt des dldves et les amener k formuler une intention r^Ue de 
communication k I*aide d'un ^l^ment d^clencheur 

b) Proposer une activiti§ de production ^crite et identifier ou communiquer les 
objectifs d'apprentiss^^ 

c) Identifier le public cible 



211 2-2(» 



d) Choisir les moyens de diffusion 

e) S'assurer que les 61dves possddent les connaissances n^ce^aires k la realisation de 
l*activite 

R^AUSATION DE L'ACnVITfe 

L'^ldve ecrira une lettre pour faire connaitre son opinion a propos de I'eventuelle 
colonisation de l*espace. 

OBJBCnVATION 

Apres la redaction du brouillon, I'objectivation s'effectuera en deux parties : 

a) Le retour sur le produit qui pourra s'effectuer i I'aide de pistes fournies par 
I'enseignant ou I'enseignante ou d'une ^ille d'objectivation^ facilitant ainsi le 
retour de I'eleve sur le contenu et le sens de son message. Cette partie de 
I'objectivation doit se faire par I'^l^ve seul. 

b) Le retour sur 1^ moyens (strategies) que I'eldve aura utilises pour produire son 
discours. Cette partie de I'objectivation peut se faire en groupe. 

C'est aussi lors de cette dtape de la demarche que I'enseignant ou I'enseignante 
p>ourra renforcer chez les ^Idves les connaissances ou les techniques, a partir 
d'exemples d'erreurs relev^es lors de son travail aupres de chaque eleve. 

Une fois I'objectivation du brouillon complet^e, I'el^ve pourra transcrire son texte 
au propre avec les modifications qui s'imposeront pour le rendre plus conforme 
quant i I'intention et aux objectifs de depart. A ce moment-lsi, il devra 
reproduire la version finale de son texte en tenant compte du public cible et du 
mode de diffusion choisi. 

COMMUNICATION AU PUBLIC CIBLE 

Selon le moyen de diffusion choisi, I'eleve communiquera son texte au public cible. 
Dans la mesure du possible, il serait bon que I'^leve-scripteur obtienne une 
retroaction de son/ses lecteur(s) ou lectrice(s). 
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Apres Tetape Communication au public cible, tout comme lors de I'etape 
Objectivation, a partir de certaines copies de textes quMl ou elle aura identifi^es pour 
le besoin* I'enseignant ou I'enseignante pourra pevenir sur certains object if s qui 
n'auraient pas et6 atteints par la majorite des Aleves (ex. : I'orthographe des verbes 
en cer et ger aux temps connus). 

PHASE 4. l^VALUATION (troisidme activity) 



Lorsque I'enseignant ou I'enseignante iugera que l'6l6ve est prfit A §tre 6valu6 (il est 
possible que I'eleve ait besoin de plus de deux activites avant d'§tre evalue), il ou elle 
ehoisira une nouvelle activity (la derniere) a partir de laquelle I'el^ve sera evalue sur 
son habilete & 6crire une lettre d'opinion. 

En proposant cette nouvelle activity d'ecriture qui sera evaluee, I'enseignant ou 
I'enseignante devra conserver la mfime intention de communication et les monies 
objeetifs d'apprentissage que ceux des premiere et seconde activites. Seul le th^me, 
le sujet ou I'activite pourrait Stre different. 

Pour realiser I'etape Evaluation, I'enseignant ou I'enseignante r6petera les 6tapes 1 et 
2 de la phase 2 : Diveloppement, avec une nouvelle activity. L'dtape 3 
(I'objectivation par I'el^ve) est remplacee par revaluation de I'activitd de I'^ldve par 
I'enseignant ou I'enseignante. II est h remarquer qu'en 6critiire, i'etape Evaluation 
pr^ddera la communication au public cible. 

Situation de communication : L'avdnement de I'an 2000 

1 ADAPTaSoN PAR L'ENSEIGNANT, s'il y a lieu 1 

I ' 

a) Identification d'un Evinement ou d'un sujet pouvant susciter I'intdrdt des Eldves et 
pour lequel ils seront amen^ k formuler une intention de communication (peut 
dtre identique ou different des premiere et seconde activites) 

Le monde du travail en I'an 2000. 



poo 
213 ^' " 



b) Identification dHine intention de communication k satisfaire (la mdme que lors des 
premi^ et seconde actlvit^s) 

Faire connattre son opinion a quelqu'un sur un sujet. 

c) Identification des objectifs d*apprentissage (les mfimes que lors des premidre et 
seconde activit^s) 

mdme habilete ^ developper 
mdmes objectifs specif iques 
m§mes connaissances et techniques 

d) Identification dhine activity k r^aliser (peut dtre semblable ou diff^rente de celle 
planif i^e au depart) 

Ecrire une lettre pour faire connattre son opinion sur ^utilisation de I'informatique 
dans le monde du travail en Tan 2000. 

AMORCE AU SUJET 

a) Susciter I'int^rfit des dldves et les amener & formuier une intention r^elle de 
communication & Taide dHin dldment d^dencheur 

b) Proposer l*activitd de production 6crite et identifier ou communiquer les objectifs 
d*apprentissage 

c) Identifier le public cible 

d) Choisir les moyens de diffusion 

e) S'assurer que les 6ldves possddent les connaissances ndce^ires & la realisation de 
ractivite 

REALISATION DE L'ACTIVITfe 

L'^ldve ecrira une lettre pour faire connaitre son opinion sur Tutilisation de 
I'informatique dans le monde du travail en I'an 2000. 

o- •< 
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I ivALUATION DE L'ACnVTrf DE L*6l£vE PAR L'SNSBIGNANT ] 

Pour faciliter la cueillette d'informations sur la performance de I'eleve, I'enseignant 
ou I'enseignante pourra utiliser une gprille d*observation tiree ou inspir^e de son 
materiel didactique ou qu'il ou elle aura construite* en fonetion de I'habiletd k 
d^velopper chez Thieve et de I'intention de communication a satisfaire. 

Cette grille d'observation permettra k I'enseignant ou I'enseignante de juger si la 
performance de I'el^ve est acceptable ou non en fonetion du seuil de reussite qu'il ou 
elle aura fixe» quant a I'habilete k developper et aux connaissances et techniques k 
utiliser. II ou elle jugera ensuite des actions k prendre, soit pour mettre en Evidence 
les points forts de I'eleve, soit pour palier ses faiblesses. 

3. COMMUNICATION AU PUBLIC CIBLE 

A la suite de revaluation de son discours par I'enseignant ou I'enseignante, I'^ldve le 
communiquera au public cible. 
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ESQUISSE D'UNE LEQON TYPE 



LECTURE* (lie ann^) 

Introduction 

Apres avoir amend les Sldves 4 ddvelopper leurs habiletes & produire oralement un 
discours informatlf et h ecrire une lettre d'opinion, Tenseignant ou I'enseignante jugera, 
en fonction de l'int6r§t maintenu par les eldves, s'il ou elle peut poursuivre dans 
rimmididt le theme L'avdnement de Tan 2000 afin de les amener 4 ddvelopper, cette 
fois-ci, leur habiletd i lire des articles critiques, des ^ditoriaux ou des lettres d'opinion 
(objectif fix6 au programme). 

Dans i'eventualit^ oO les ^l^ves perdraient de I'intdrdt pour le thdme qu'ils trouveraient 
rdpdtitif ou ennuyeux & poursuivre, Tenseignant ou I'enseignante pourra saisir, plus tard 
dans I'anneet I'occasion de developper cette nouvelle habilet^ ou changer carrement de 
sujet. 

Voici, k titre d'exemple, I'esquisse d'une legon type pouvant se greffer aux legons types 
«Production orale d'un discours informatif» et wProduction 6crite d'une lettre d'opinion». 
Get exemple, qui demeure i titre de suggestion, aidera I'enseignant ou I'enseignante a 
mieux visualiser la maniere dont il ou elle peut amener Velhve i developper son habilete 
4 lire des articles critiques, des Sditoriaux ou des lettres d'opinion. 

Situation de communication : L'avdnement de I'an 2000 



PHASE 1. PLANIFICATION DE L'ENSEIGNANT 



a) Identification d*un sujet ou dUin dvdnement pouvant susciter I'int^rfit des ^Idves et 
pour lequel ila seront amends k formuler une intention de communication 

Les valeurs de la prochaine generation. 

* Poiir obtenir la description d6tajll6e d'une le^on type tn LECTURE veuillez voua r^ftrer au Volet I - Comprehension 
ecrite. section ie^ ons types. 
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b) Identification (Pun intention de communication k satisfaire 

Connaltre I'opinion de quelqu'un sur un sujet. 

c) Identification des objectifs d'apprentissage relatifs k la comprehension du discoun 

1} Habilete k d^velopper : 

Lire un editorial, un article critique ou une lettre d'opinion. 

2) Processus mental & utiliser : 
Evaluer I'information 

Pour ^valuer rinformation, I'eldve devra utiliser d'autres processus mentaux 
regn^oupant divers objectifs sp^cifiques relatifs & I'habileti k divelopper. 

3) Objectifs spteifiques k utiliser : 

Utiliser les objectifs d'apprentissage fix6s au programme qui permettront a 
I'^ldve de d^velopper son liabilet^ & lire un editorial, un article-critique ou une 
lettre d'opinion pour satisfaire son intension de communication. Ces objectifs 
sont regroup^s sous chacun des processus mentaux utilises pour evaluer 
I'information. 

N. B. : Les objectifs d'apprentissage relatifs aux connaissances et aux techniques 
seront identifies par I'enseignant ou I'enseignante com me des hypotheses, qui 
devront §tre reajust^es aprds I'objectivation, selon les besoins des ^Idves pour leur 
permettre de mieux comprendre le texte lu, De plus, com me ces objectifs sont 
consideres com me des MO YENS au service de la comprehension du texte, ils ne 
seront done pas k ^valuer. 

d) Identification des elements declencheurs 

II importe que I'enseignant ou I'enseignante identifie quelques elements 
declencheui's (films, articles de journaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d'etre utilises lors de I'amorce, afin de declencher I'interet des eldves. 

e) Identification des activites & realiser 

Activites de lecture 

Developpement : «Les nouvelies valeurs de la societe» 
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R^investissement : «Les pays riches et les pays pauvres» 
Evaluation : «Les loisirs de I'an 2000» 



PHASE 2. PfeVBLOPPEMENT (premidre aetivit6) 

1. AMORCE 

a) Susciter IMntSr^t des 6ldves et 1» amener k formuler une intention r^elle de 
communication & I'aide d'une activity d^elencheur 

b) Proposer Tactiviti de lecture et identifier ou communiquer les objectifs 
d'apprentissage 

c) STassurer que les £ldvcs po^ddent le bagage de connaissances n6ce^;aires & la 
realisation de l'activit6 

2. REALISATION DE L'ACnvrri 

L'eleve lira sJlencieusement I'dditorial, I'article critique ou la lettre d'opinion 
prescrit, afin de connaTtre Topinion du locuteur ou de la locutrice sur les nouvelles 
valeurs de la societe et dira s'il partage ou non l*opinion exprimee dans le discours. 

3. OBJECnVATION 

L'objectivation s'effectuera en deux parties : 

- le bilan de la lecture 

- les moyens utilises pour comprendre le texte 

a) le bilan de la lecture qui pourra s'effectuer 4 I'aide de pistes fournies par 
I'enseignant ou i'enseignante, ou d'une grille d'objectivation, facilitant ainsi le 
retour de Thieve sur le sens du message. Cette partie de l'objectivation doit se 
faire par I'^ldve seul. 

b) le retour sur les moyens (strategies) que l'eleve aura utilises pour comprendre son 
texte. Cette partie de l'objectivation peut se faire en groupe. 
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ACQUISITION DB CONNAISSANCES ET DB TECHNIQUES (les connaissances et 
techniques ne seront pas §valu^es) 

Au cours de Pobjectivation I'ensei^ant ou I'enseignante aura identifi^ certaines 
connaissances ou techniques (prescrites au programme) r^pondant k un besoin et 
pouvant favoriser une meilleure comprehension du message chez les ^l^ves. 



PHASE 3. RfelNVBSnSSEMENT (deuridme activity) 

Afin de permettre aux ^Idves de renforcer les objectifs d'apprentissage de la 
premidre activity, une autre activity similaire pourrait dtre propos6e en conservant 
la mdme intention de communication et les mdmes objectifs d'apprentissage que ceux 
de la premidre activity. 

Pour r^aliser la phase Rdinv^issementy I'enseignant ou I'enseignante repetera les 
etapes 1, 2, 3 et 4 de la phase 2 : D^veloppement, avec une nouvelle activite» 
c'est-a-dire : 

Situation de communication : L'avdnement de I'an 2000 

; ADAPTATION PAR L'ENSEIGNANT, s'U y a Ueu ! 

I - — - — — 

a) Identification dhin 6v6nement ou d'un sujet pouvant susciter l*intdr£t des ^dves et 
pour lequel ils seront amen^ & formuler une intention r^Ue de communication 
(peut dtre identique ou different de la premidre activity) 

Le foss6 entre les pays riches et les pays pauvres s'^largit. 

b) Identification d*un intention de communication k satisfaire (la mdme que lors de la 
premidre activite) 

S'informer de I'opinion de quelqu'un sur un sujet. 
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c) Identification des objectifs d'apprentissage (les mdmes que lors de la premiere 
activity) 

1) mfime habilet^ a d^velopper 

2) m6me processus mental 

3) mdmes objectifs sp^cifiques 

4) nouveUes hypotheses quant aux connaissances et aux techniques 

d) Identification d*iine activity k r^aliser (peut dtre identique ou diff^rente de celle 
planifiee au depart) 

Lire un article critique, un Editorial ou une lettre d'opinion ayant pour sujet : les 
pays riches et les pays pauvres. 

1. AMORCE 

a) Susciter I*int6r6t des 61dves et les amener 4 formuler une intention rdelle de 
communication & I'aide d'un 6Idment d^lencheur 

b) Proposer l*activit6 de lecture et identifier ou communiquer les objectifs 
d*apprentissage 

c) S'assurer que les 6ldves p(»sMent les connaissances n^cessaires & la realisation de 
l*activit# 

2. REALISATION DE L'ACnVITE 

L'^leve lira silencieusement I'editorial, I'article-critique ou la lettre d'opinion 
presents, afin de connaStre Topinion du locuteur ou de la locutrice sur les pays riches 
et les pays pauvres et dira s'il partage ou non I'opinion exprimde dans le discours, 

3. OBJECTIVATION 

L'objectivation s'effectuera en deux parties : 

- le bilan de la lecture 

- les moyens utilises pour comprendre le texte 
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a) le bilan de la lecture qui pourra s'effectuer 4 I'alde de pistes fournies par 
I'enseignant ou I'enseignante ou k I'aide d'une grille d*objectivation» facilitant ainsi 
le retour de l'6ldve sur le sens du message. Cette partie de l*objectivation doit se 
faire seul. 

b) le retour sur les moyens (strategies) que T^ldve aura utilises pour comprendre son 
texte. Cette partie de I'objectivation peut se faire en groupe. 

ACQUISITION DE CONNAISSANCES ET OE TECHKI^jUES (diffgrentes de la 
premiere activity) 

Au cours de I'objectivation I'enseignant ou I'enseignante aura identifi^ de nouvelles 
connaissances et techniques (prescrites au programme) repondant a un besoin et 
pouvant favoriser une meilleure comprehension du message chez les eleves. 

PHASE 4. ^VALUATION (troisidme activity) 

Lorsque I'enseignant ou I'enseignante jugera que I'Cldve est pr6t k Atre dvalu^, (car il 
est possible que I'^ldve ait besoin de plus de deux activites avant d'itre evalu^), il ou 
elle choisira une nouvelle activite (la derniere) a partir de laquelle I'dldve sera 
evalue sur son habilete k lire un Editorial, un article-critique ou une lettre d'opinion, 
sur le processus mental requis pour le developpement de cette habilete et sur sa 
capacity de satisfaire une intention de communication. 

En proposant cette nouvelle activity d'ecriture qui sera ^valu^et I'enseignant ou 
I'enseignante devra conserver la m6me intention de communication et les m§mes 
objectifs d'apprentissage que ceux des premidre et seconde activites. Seul le sujet, le 
th^me ou I'activitd pourra 6tr* different. 

Pour realiser la phase Evaluation, I'enseignant ou I'enseignante repetera les etapes 1 
et 2 de la phase 2 : Developpement) avec une nouvelle activity. L'etape 3, 
(I'objectivation) est remplacee par revaluation de I'activite de I'eieve par i'enseignant 
ou I'enseignante. 

Situation de communication : L'avenement de Tan 2000 



222 



; ADAPTATION PAR L'ENSEIGNANT, s'U y a Ueu ! 

a) Identification &un 6v6nement ou d*un sujet pouvant susciter IMnt^rdt des 6ldves et 
pour lequel Us seront amends & formuler une intention rdelle de communication 
(peut dtre identique ou different des premiere et seconde activit^s) 

Las ioisirs en Tan 2000. 

b) Identification dhine intention de communication k satisfaire (la m£me que lors des 
premidre et seconde activitds) 

Connaitre I'opinlon de quelqu'un sur un sujet. 

c) Identification des objectifs d*apprentisse^ (les m6mes que lors des premidre et 
seconde act !v it 4s) 

m&me habiletd d developper 
mdme processus mental 
mdmes objectifs specifiques 

d) Identification d'une activity k r6aliser (peut §tre semblable ou diffdrente de celle 
planifiee au depart) 

Lire un editorial, un article-critique ou une lettre d'opinion a propos des jeux 
electroniques du genre NINTENDO et dire si cette opinion est partagee ou non. 

1. AMORCE 

a) Susciter IMntdrdt des dldves et les amener & formuler une intention rdelle de 
communication k I'aide d'un Aliment ddclencheur 

b) Proposer I'activitd de lecture et identifier ou communiquer les objectifs 
d'apprentissage 

c) S'assurer que les dldves poss^ent 1^ connaissances ndcessaires k la realisation de 
I'activitd 
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2. RfeAUSATION DE L'ACnvrr^ 



ERIC 



L'^leve lira silencieusement I'editorialt l*article-critique ou la lettre d'opinior. prescrlt 
afin de connaStre I'opinion du loeuteur ou de la locutrice sur les loisirs de I'an 2000 et 
dira s'il partage ou non cette opinion. 

; ivALDATION DE L'ACTIVrrf DE VthiwE PAR L»ENSEIGNANT ! 

Pour faciliter la cueillette d'informations sur la performance de I'^ldve, I'enseignant 
ou I'enseignante pourra utiliser une grille d'observatlon tiree ou inspiree de son 
materiel didactique ou qu'il ou elle aura construite et ce, en fonction de I'habilet^ a 
developper chez Tdldve et du processus mental 4 utiliser pour r^aliser I'intention de 
communication* 

Cette grille d'observatlon permettra & I'enseignant ou I'enseignante de mesurer et de 
juger si la performance de I'ildve est acceptable ou non» en fonction du seuil de 
r^usslte quMl ou elle aura fix6» quant i l^habilet^ a developper. II ou elle jugera 
ensuite des actions & prendre* soit pour mettre en Evidence les points forts de l'6leve» 
soit pour palier ses f aiblesses. 
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